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METODE ACTIVE INTEGRATE IN ORELE
DE LIMBA ROMANA

Inspector scolar pentru invatamantul primar ,
Prof. inv. primar , Onorica Dorca

Inspectoratul Scolar Judetean Maramures

Noi, dascalii, incercam prin toate modalitatile sa formam elevilor capacitati de a citi si
de a se orienta in textul citit prin efort propriu, de a-si insusi mesajul textelor, a multiplelor
valori: cognitive, formativ-educative, artistice, stilistice. Aceste obiective le urmarim in
permanenta la ciclul primar, pentru ca elevii trebuie sa stie sa citeascd, sa Inteleagd si sa se
exprime corect romaneste. De aceea asigurdm atmosferd propice declansarii valului de idei
personale, oferindu-le elevilor sansa afirmarii ca descoperitori ai noului.

Activitatea metodica devine eficientd prin imbinarea armonioasd a metodelor
traditionale cu cele moderne, centrate pe elev. In demersul didactic am constatat ci metodele
active mobilizeaza si activeaza elevii, marindu-le potentialul individual, angajandu-i la efort
personal 1n actul invatarii.

llustrez prin exemple cateva metode active, care integrate adecvat in orele de limba
romand, au eficientd formativd maximald:Organizatorul grafic, Ciorchinele, Diagrama Wenn,
Furtuna in creier, Cvintetul.

1. Organizatorul grafic (O.G.). Aceasti metoda faciliteaza esentializarea
materialului informativ ce urmeaza a fi exprimat oral sau in scris, schematizand ideea. El este
o grila de sistematizare a notiunilor, prin reprezentare grafica.

Organizatorul grafic, in functie de tipul activitatii pentru care se realizeaza, se prezintd
in mai multe variante: O.G. comparativ, O.G. descriere, O.G. secvential, O.G. cauza-efect,

O.G. problema-solutie.

O.G. —clasa I: ,, Flori de primavara §i vara” NN pa
"/C-fﬁIOCEL ~=[FLORI}— ““



O.G. -clasa a lll-a: ,,Ce te legeni...” de Mihai Eminescu

Ce te legeni ...
Scrisoareal lll Mihai Eminescu Lacul
Revedere Luceafarul Colinde, colinde

2. Ciorchinele. Este o tehnica de predare-invatare care-i incurajeaza pe elevi sa
gandeasca liber si deschis. Prin intermediul ei asiguram valorificarea cunostintelor insusite pe
parcursul activitatii didactice. Se poate folosi individual, pe grupe si frontal, solicitand
capacitatea de analiza, sinteza si cea de a emite judecati de valoare.

Aceastd metoda 1i orienteaza pe elevi (prin intermediul intrebarilor) spre gruparea
informatiilor in functie de anumite criterii. Folosind-o, informatiile se structureaza mai clar,

se Inteleg si se retin cu mai multd usurinta.

Ciorchine — clasa I: ,,Animalele”

SAVAS =
4@ @ SALBATICE



Ciorchine — clasa a IVV-a: Substantivul

SUBSTANTIVUL

insusiri

stari
sufletesti

actiuni
v

3. Diagrama Wenn. Este o metoda activa care stimuleaza gandirea §i creativitatea,

prin care elevii sunt invatati sa lucreze productiv, dezvoltiandu-se abilititi de colaborare si
ajutor reciproc.

Aceasta metoda ii determind pe elevi sa caute si sd dezvolte solutii pentru diferite
probleme, sa faca reflectii critice si judecati de valoare, sd compare si sa analizeze situatii.

Favorizeaza intelegerea conceptelor si ideilor, valorifica experienta proprie a elevilor,
dezvolta formarea unei atitudini active.

Aceastd metodd mai poate fi numitd simplu metoda deosebirilor i asemandrilor.

Diagrama Wenn — clasa a 1V-a: ,,George Cosbuc si Stefan Luchian”

GEORGE ENESCU STEFAN LUCHIAN

- 1868 - 1916
- a fost unul dintre cei mai
mari pictori romani;

- 1881 - 1955
- a fost compozitor,
violonist, dirijor, pianist si

- artisti;
- mari

profesor; personalitati ale \- a studiat la Bucuresti,
- a studiat la lasi, Viena si neamului; Miinchen si Paris;
Paris; - opere - primitor, emotionat;
- sensibilitate si intuitie; nemuritoare, - penel;
- vioara; inspirate din - tablouri celebre: “Un

folclor si natura. zugrav”, “Maci”,

“Anemone”, “larna”.

- opere: “Pamant
romanesc”, “Oedip”,

Diagrama Wenn — clasa a ll1-a: ,,Substantivul si adjectivul”

Texte suport: cdteva propozitii care contin substantive si adjective.



Eleva silitoare citeste o carte frumoasa. Ea noteaza expresiile frumoase.

Va alcatui o scurta compunere despre norul urias.

SUBSTANTIVE ADJECTIVE

- eleva - silitoare
- carte - interesanta
- expresiile - parti de - frumoase
- compunere vorbire - scurta
- norul - uriag
- se acorda in ARATA

DENUMESTE \ gen si numar - insusirea unei

- fiinte fiinte, a unui
- lucruri lucru sau a
- fenomene

unui fenomey

4. Brainstorming. Metoda Brainstorming — ,,furtuna in creier” — este un mod simplu
si eficient de a genera idei noi. La ora actuald este consideratd cea mai raspanditd metoda de
stimulare a creativitatii in conditii de grup.

Are drept caracteristica separarea procesului de producere a ideilor de procesul de
valorizare, de evaluare a acestora (care are loc ulterior).

Se incepe prin enuntarea unei probleme dupa care, in mod spontan, se emit solutii,
fara preocuparea validitatii acestora. Scopul central il reprezintd enuntarea a cit mai multe
puncte de vedere caci nu calitatea conteaza, ci cantitatea. Nimeni nu are voie s critice, sa
contrazicd, sa ironizeze, sa amendeze ideile colegilor.

Invitatorul trebuie sa dovedeasci tact pedagogic, si propuni spre rezolvare probleme

care prezinta un interes real. Evaluarea se face mai tarziu prin compararea si selectarea ideilor

valabile.
wAnotimpurile” George Enescu
Mos Craciun continut
brad o compozitor
derdel dulciuri poezie copilrie
X erdelu .
beteala $ "\ invitata citits orchestra
instalatie om (:je_ N oun;uzma
. zapada
Mos Nicolae . P desenat
—= gheata .
jucéri ' cantec
clopotei straina
) et 5 D ta
i i schiuri lunga " Mozart PR
impodobit : . e et ano
daruri gregita Gama DO i
cunoscuti explicata



5. Cvintetul este 0 metoda de reflectie rapida si eficienta prin care se rezuma si se
sintetizeaza informatiile si cunostintele despre o tema, un subiect. Reprezintd totodata un
instrument de evaluare a intelegerii si de exprimare a creativitatii elevilor. Acestia pot lucra

individual, in perechi sau in grup.

Cvintetul este o poezie de 5 versuri, avand urmatoarea structura algoritmica:
1. Primul vers — substantiv
2. Al doilea vers — doua adjective
3. Al treilea vers — trei verbe la modul gerunziu (de obicei)
4. Al patrulea vers — o propozitie formata din patru cuvinte

5. Al cincilea vers — un cuvant care exprima esentialul (substantiv, adverb, verb, etc.)

Cvintetul — clasa a IV-a: Cvintetul —clasa a Ill-a:
»Caprioara”. Emil Gdrleanu »Ce te legeni...”, Mihai Eminescu

Caprioara Codrul

Blanda, iubitoare Vestejit, amortit

Privind, adulmecéand, alergand Suspinand, scuturand, tremurand

Traieste durerea apropiatei despartiri, Isi pierde dragii cantireti,

Mama. Leganare.

Metodele prezentate stimuleaza gandirea si creativitatea, 11 determina pe elevi sa caute
si sd dezvolte solutii pentru diferite probleme, sa faca reflectii critice si judecati de valoare, sa
compare si sd analizeze situatii date.

,»Scoala cea mai bund este aceea in care inveti inainte de toate a invata”, afirma
Nicolae lorga. Plecand de la aceste cuvinte, desprinderem concluzia ca fiecare invatator sau
profesor, stiind tot timpul in ce constd procesul de cunoastere, detine sansa optiunii, putand
alege pentru sine si elevii pe care ii formeaza, calea cea mai adecvata spre cunoastere.

Bibliografie
Dutu, Olga, Didactica limbii romdne i comunicarii in ciclul primar, Editura Europolis,
Constanta, 2002.

Paraiala, Olga, Literatura pentru copii, Editura Aramis, Bucuresti, 2003.
Revista Scoala Maramureseand, nr. 30, editata de Casa Corpului Didactic si Inspectoratul
Scolar al Judetului Maramures, 2007.
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SERBARILE DE IARNA-TRADITII SI OBICEIURI POPULARE

PROF.GRASU IULICA
PROF.VINTILESCU LOREDANA
SCOALA GIMNAZIALA NR.2
MOTRU

,,Poti sa cutreieri lumea toata si sa te minunezi de rezultatele civilizatiei,dar nimic nu-i
mai fermecator decat coltul de pe pamant pe care te-ai nascut.”- Vasile Alecsandri.

Traditiile romanesti constituie una dintre valorile inegalabile si incontestabile ale
poporului nostru si nu trebuie sa lasam timpul si evenimentele lumii sa ne faca sa le uitam.

Copilul simte admiratie fatd de creatiile populare,inca de cand 1si ascultd bunica cum
deapana firul unui basm sau al unei legende, in care eroii sunt inzestrati cu calitatile taranului
roman , il simte din cantecul duios de leagan al mamei, din proverbe si zicatori, din ghicitori,
din doinele cantate indelung de mosii si stramosii nostri.

Traditiile populare au constituit subiecte indragite si interesante pentru copii. De
aceea trebuie sd-1 invatam pe copii sd pretuiasca si sa respecte obiceturile si traditiile in care
S-au ndscut, sa-i Tnvatdm sa iubeasca meleagurile natale si portul romanesc. Copiii se lasa
indrumati si pot fi modelati in asa fel Tncat pe fondul lor afectiv sa se aseze elementele
cunoasterii artistice, care vor imprima gandirii lor anumite nuante ,ce vor Tmbogati substanta

Tncepénd cu obiceiurile prilejuite de fiecare eveniment important din viata poporului,
continuand cu frumoasele costume pe care le imbraca in aceste imprejurari si terminand cu
cantecele, dansurile si strigaturile nelipsite de la aceste datini,izvorul lor este nesecat pentru
cel ce vrea sd le cunoasca si sd le adune in manunchi pentru a le darui din nou.

Cuvantul folclor Tnseamna frumusete ,vechime,traditie, bucuria de a striga si dansa
impreund copii,tineri i varstnici. In calitate de educatori suntem obligati sd facem din
traditiile §i obiceiurile noastre populare,0 carte de vizitd cu care sd batem la portile
cunoasterii si cu care vom fi primiti si apreciati fara indoiala oriunde in lume. In furtunile
veacului obiceiurile si traditiile stramosesti au ramas neclintite pastrand valori autentice ale

culturii populare traditionale. Copiii se lasa indrumati si pot fi modelati in asa fel Tncat pe
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fondul lor afectiv sa se aseze elementele cunoasterii artistice care vor imprima gandirii lor
anumite nuante,ce vor imbogati substanta viitoarei activitati individuale si sociale. Cand bat
la portile sufletului Sfintele Sarbatori,ne bucurdm impreund cu copiii de neasemuita
frumusete a datinilor strdmosesti si scoatem din comoara inimii $i din lada de zestre a
neamului, tezaurul folcloric romanesc: colindul, plugusorul, sorcova.

O ocazie eficienta de valorificare a traditiilor populare si obiceiurilor romanesti o
constituie serbarile. Valorificand frumusetea traditiilor si obiceiurilor populare in cadrul
serbdrilor cu prescolarii reusim sa infrumusetdm viata copiilor,si-i ajutdm sa cunoasca modul
cum aceste traditii au dainuit peste timp. Cu prilejul serbarilor introducem copiii intr-0 lume
frumoasd a cantecului,dansului,poeziei,povestilor,proverbelor §i  strigdturilor,a unor
evenimente traditionale - Craciunul,Pastele,Mos Nicolae,etc. Cu prilejul acestor evenimente
copiii au posibilitatea sd cunoasca frumusetea si bogatia folclorului,diversitatea traditiilor si
obiceiurilor romanesti,precum si armonia limbii romane.

"Nimic nu-i mai frumos, mai nobil,decat meseria de educator, de gradinar de suflete
umane, de calauza a celor mai curate si mai pline de energie mladite"(D. Almas).Sa-1 invatam
pe copii sd pretuiasca si sa respecte obiceiurile si traditiile in care s-au nascut, sd-i invatam sa
iubeascd meleagurile natale, portul roménesc i pe romani. Sd le sadim in suflet aceste
elemente definitorii ale identitatii neamului romanesc fard de care nu am mai putea sti de
unde veni si cine suntem de fapt noi romanii pe acest pamant. Sa-i ajutdm pe copii sa
inteleaga imensitatea tezaurului nostru folcloric in care arta populard roméaneascda este o
minunata oglinda in care se reflecta cu cea mai mare intensitate frumusetea Romaniei, istoria
si mai ales sufletul neamului.

Serbarile ,,vor ramdne peste vremi momente de bucurie sufleteasca, prilej de
manifestare inedita §i nestingherita a valentelor native ale copiilor in fata parintilor,
admiratorilor emotionati, gata de a oferi zambete, flori sau lacrimi de bucurie si

recunostintd.

Orice serbare este o sarbatoare, atat pentru copii cat si pentru educatoare si nu in ultim
rand pentru parintii copiilor. Serbarile reprezinta un nesecat izvor de satisfactii, creeaza buna
dispozitie, este un altfel de joaca, o joacad a ,, micilor actori’’, o joaca in care satisfactia se
citeste pe fata copiilor prin felul cum interpreteaza rolul sau cu prilejul, recitarilor. Serbarea
la care fac referire este una tematica in legiturd cu sarbatorile de iarna. Odatd cu sosirea
anotimpului alb,ne bucuram de praznicul nasteri pruncului Isus,de bradul impodobit,de

cadourile lasate sau ,,aduse personal de Mos Craciun. Asteptam in fiecare an, cu aceeasi
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nerabdare, emotie dar si bucurie sarbatorile, pregatindu-ne temeinic pentru serbare.

Tncepénd cu obiceiurile prilejuite de fiecare eveniment important din viata poporului,
continuand cu frumoasele costume pe care le imbraca in aceste imprejurari si terminand cu
cantecele, dansurile si strigaturile nelipsite de la aceste datini, izvorul lor este nesecat pentru
cel ce vrea sa le cunoasca si sa le adune in manunchi pentru a le darui din nou.

Valorificand frumusetea traditiilor si obiceiurilor populare in cadrul serbarilor cu
prescolarii reusim sa infrumusetadm viata copiilor, 1i ajutdm sa cunoasca traditiile romanesti si
rolul important pe care-1 au in viata oamenilor din cele mai vechi timpuri, modul cum aceste
traditii au dainuit peste timp. Prin continutul serbarilor i ajutam pe copii sa inteleagd mesajul
si continutul acestor obiceiuri populare, adaptandu-le particularitatilor de varsta si
aptitudinilor artistice individuale. Cu acest prilej introducem copiii intr-o lume frumoasa a
cantecului, dansului, poeziei, povestilor, glumelor, proverbelor, zicatorilor si strigaturilor a
unor evenimente traditionale - Craciunul, Pastele, Mos Nicolae, etc. - copiii avand
posibilitatea sa cunoasca frumusetea si bogdtia folclorului, diversitatea traditiilor si
obiceiurilor romanesti, armonia limbii romane. Textele cantecelor si poeziilor, a colindelor,
plugusorului, sorcovei, transmit urarile de bine in legdtura cu unele indeletniciri stravechi ale
romanilor: uratul, semanatul, pastoritul. Cu aceste ocazii copiii 1si imbogatesc vocabularul cu
expresii populare, proverbe, zicatori, strigaturi, patrund in tainele limbii materne si in
comorile intelepciunii populare.

La varsta prescolara sunt greu de inteles evenimentele petrecute de Craciun. Noi
educatoarele incercam sd transmitem din generatie in generatie, portul, graiul, obiceiurile si
datinile asa cum le-am mostenit de la strabuni. O ocazie eficienta de valorificare a traditiilor
populare si a obiceiurilor roménesti o constituie serbdrile. Ele sunt un izvor de bucurii si
satisfactii care creeaza copiilor o stare de buna dispozitie favorabild atat dezvoltarii psihice,
fizice cat si estetice. Copiii trebuie sd interpreteze diferite roluri; cantaret, dansator,
povestitor, creator de obiecte artizanale, formandu-si sau perfectionandu-si o serie de abilitati
artistice. Serbdrile au o importantd deosebitd in educarea copiilor. in primul rand prin
continutul lor, transmit un anumit mesaj, apoi copiii se pregitesc impreunad si depun eforturi
sustinute pentru realizarea unui scop comun, reusita serbarii, Incordarea gradatd din
momentul pregatirii serbarilor culmineaza in ziua desfasurarii ei, cand tensiunea afectiva a
grupei ajunge la maxim. Astfel, pregatirea si participarea la serbari este actiunea in care
copilul se obisnuieste sa traiasca in colectiv, sa se debaraseze de timiditate.

Serbérile aduc lumina in sufletul copiilor, dau aripi imaginatiei, creeaza o atmosfera

plina de placere, bucurie. in transmiterea obiceiurilor si traditiilor in serbarile prescolare am
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pornit de la ideea ca nu exista un alt element artistic care sa poata fi aplicat multilateral n
ansamblul procesului educational ca serbarile scolare. Pentru copii ele reprezintd o distractie
veseld, placutd, iar pentru educator constituie prilejul de a oferi manunchiul bucuriei de-a
lungul unui sir intreg de repetitii, invatand copiii sa desfagoare "Serbarea pomului de iama", i
implicam 1n interpretarea unor roluri pe care Ie joaca cu placere: capra, ursul, sorcova, uratul,
colindatul.

Cand bat la portile sufletului Sfintele Sarbatori, ne bucuram impreund cu copiii de
neasemuita frumusete a datinilor stramosesti si scoatem din comoara inimii si din lada de
zestre a neamului, tezaurul folcloric romanesc: cantecul, jocul, si costumul popular specific
sarbatorilor.

Prin costumatia adecvatd scenetele care se prezintd in cadrul serbarilor, prin
materialul artistic, copiii cunosc, retin si inteleg mai bine faptele care s-au petrecut cu foarte
mult timp in urma si care pentru ei sunt misterioase.

Evenimentul cel mai important care este sarbatorit de copii prin serbari este Craciunul
cu darnicul Mos Craciun. Aceasta sarbatoare a Craciunului incarcd pozitiv sufletele
oamenilor aducand luminad, este o zi in care daruim si primim multa iubire sufleteasca.

Prin prezentarea in cadrul serbarii de Craciun a scenetei ,,Nasterea Domnului” am
reusit le formez copiilor sentimente de dragoste si piosenie fata de Domnul lisus Hristos care
a venit lume ntr-o iesle saraca inconjurat de animalele care-i trimiteau caldura lor. Colindele,
cantecele au dat viatd unor vechi bijuterii muzicale ce constituie materiale de referintd in
spiritul celor mai autentice traditii.

Vestimentatia adecvata vremurilor in care se petrece actiunea ( Fecioara Maria, losif,
magi, pastori...) i-a determinat pe copii sd se simtd adevarati actori traind intens, cu emotie,
momentele prezentate.

In fiecare an, in aceeasi zi de iarnd, crestinii sarbatoresc nasterea lui lisus care a venit
pe lume in mod miraculos, a trdit printer noi, cu iubire fatd de semeni si fara de pacate si care
s-a jertfit pentru ca Dumnezeu sane ierte noud pacatele.

Aceste datini si obiceiuri stramosesti trezesc emotii puternice si in sufletele copiilor
deschiz&ndu-le poarta sufletului catre adevar si iubire.

Pentru copii,aceste sarbatori reprezintd o perioada a pregatirilor,a surprizelor,a
veseliei,asteapta cu emotie langa bradul impodobit de Mos Craciun cu daruri.

Cu acest prilej introducem copiii intr-o lume frumoasa a cantecului, dansului, poeziei,
povestilor, glumelor, proverbelor, zicatorilor si strigaturilor a unor evenimente traditionale -

Craciunul, Mos Nicolae, etc - copiii avand posibilitatea sd cunoascd frumusetea si bogatia
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folclorului, diversitatea traditiilor si obiceiurilor romanesti, armonia limbii romane. Textele
cantecelor si poeziilor, a colindelor, plugusorului, si a sorcovei, transmit urarile de bine in
legatura cu unele indeletniciri stravechi ale romanilor: uratul, semanatul, pastoritul. Cu aceste
ocazii copiii 1si imbogatesc vocabularul cu expresii populare, proverbe, zicatori, strigaturi,
patrund in tainele limbii materne si in comorile intelepciunii populare.

Serbarea este un prilej prin care copilul se pune n valoare, folosindu-si imaginatia,
dictia, mimica, siguranta de sine, placerea de a aparea 1n fata publicului si a parintilor. 1n
primul rand, prin continutul lor, transmit un anumit mesaj, apoi copiii se pregatesc impreuna
si depun eforturi sustinute pentru realizarea unui scop comun, reusita serbarii. Aceasta
stabileste la nivelul grupei noi tipuri de relatii Intre copii, pe de o parte, intre copii si adultii
participanti, pe de altd parte: relatii de colaborare, de prietenie, un climat de incredere si
caldura sufleteasca ce favorizeaza comunicarea, o buna socializare si integrare in colectivitate

si in viata sociala.
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TRADITIONAL SI MODERN IN PREDARE

BOB ANA MARIA
SCOALA PRIMARA LASCHIA
MARAMURES

Invatamantul traditional versus invatamantul modern ar trebui sa constituie o tema de
reflectare pentru persoanele care au rol in educatia si instruirea copiilor.

Lupta dintre traditional si modern este deschisd angajanta, revolutionara. Prin profesia
lor,dascilii sunt aceia care dau viatd transformarilor care au loc la nivelul sistemului de
invatamant prin reformele care vizeaza calitatea educatiei.

Modelul traditional de predare nu rasunde noilor tendinte in didactica moderna, fiind
fondat pe un model de invatare pasiv (“triada invatare frontala-studiul manualului
chestionare”)

In modelul traditional, cadrului didactic fi revine rolul major de emititor, de a
transmite cunostinte spre un receptor pasiv, determinat dda memoreze, sd reproduca
informatia.

Noul model de predare se vrea un model activ si presupune implicarea directa a
elevului in procesul de dezvoltare a capacitatilor de invatare, in asimilarea cunostintelor si
dobéandirea gandirii critice. Acest model impune in activitatea la clasd un nou tip de
relationare pe mai multe directii, profesor-elev, ele-elev, elev-profesor.

Rolurile se schimba, dupa cum o demonstreaza Kathee Terry(1996)

INV. TRADITIONAL INV. MODERN
Profesorul a fost: Profesorul devine:
-sursa de informatii si actor principal; - facilitator al procesului de invatare;
- centrat pe manual; - centrat pe realitate si pe cele mai recente

surse de informatii;
- coordonator al activitatii grupurilor de | - manager al situattiilor de invatare;

elevi; - faciliteaza dezvoltarea structurilor de
- creator de reguli pe care le impune; gandire care fac posibila invatarea;

- membru al unei comunitati educationale,
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- un educator solitar; compuse din elevi profesori, manageri,
parinti;
- relatia profesor elev- autocrata - relagia profesir elev- democratica, bazata

pe incredere;

Elevul a fost: Elevul trebuie sa fie:

- un receptor pasiv; - participant activ al actului de invatare;

- un executant al sarcinilor stabilite de | - profesor al colegilor sai;

profesor;
- supus unui curriculum prestabilit; - participant la decizia privind curriculum-
ul scolar;
- obligat sa studieze dupa un anumit manual; | - un permanent cautator de noi informatii

din surse cat mai variate;

In invatamantul traditional se cultiva competitia intre elevi cu scopul ierarhizarii.
Competitia stimuleaza efortul si pregateste elevii pentru viata dar poate genera conflicte si
comportamente agresive, marginalizarea unora dintre acestia, cultiva egoismul.

Invatamantul modern face apel la experienta proprie a elevului , promoveaza
Tnvatarea prin cooperare, pune accentul pe dezvoltarea gandirii. Munca in grup stimuleaza
interactiunea dintre elevi, cresterea stimei de sine, increderea in fortele proprii.

Metodele constituie elementul esential al strategiei didactice, reprezentand latura
executorie de punere in actiune a intregului ansamblu al procesului de invagamant.

Metodele de invatimant bine alese si aplicate duc la realizarea obiectivelor
informationale si formative ale lectiei.

“Metodele noi - subliniaza Piaget — sunt cele care tin seama de natura proprie a
copilului”, iar Nicolae Iorga aprecia ca “metoda cea mai buna are valoarea pe care i-0 da
omul care o intrebuinteaza”

Vorbind despre necesitatea inovarii in domeniul metodologiei didactice si a cautarii
implicare a elevului si mobilizarea efortului sdu cognitiv, profesorul loan Cerghit afima:

~Pedagogia modernd nu cauta sa impund nici un retetar rigid, dimpotriva, considera

ca fixitatea metodelor, conservatorismul, rutina excesiva, idiferenta, aduc mari prejudicii
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efortului de ridicare a invatamantului pe noi trepte; ea nu se opune in nici un fel initiativei §i

originalitatii individuale sau colective.

In fond creatia, in materie de metodologie inseamna o necontenita cautare, reinnoire §i

Imbundatatire a conditiilor de munca in institutiile scolare”.

Profesorul deci, trebuie si aleaga metodele, sa le combine si sa le demonstreze

eficienta si aplicabilitatea.

Tn evolutia metodelor didactice se stabilesc trei momente principale, fiecare etapa

imprimand caracteristici specifice metodei didactice.

Caracteristici ale met.

traditionale

Caracteristici ale metodelor

moderne

Caracteristici ale metodelor

interactive

- pasive, verbale

- sunt activ participative;

- integreaza in activitatea de

invatare metode  verbale

active, iconice;

- transmit cunostinte gata

facute;

- au capacitatea de a mobiliza
energiile elevului in directia
concentrarii  atentiei, a
interesului  si  curiozitatii

pentru activitate;

- stimuleaza participarea

activa (personala) Si

interactiunea cu colegii

- mecanismul de invatare | - cunostintele sunt | - stimuleaza invatarea prin

este memorarea; redescoperite, elaborate cooperare

- elevul este simplu receptor | - elevul dobandeste | -  invatarea  presupune

de informatii; cunostinte prin efort propriu; | documentare, schimb de
opinii, rezolvari de probleme,
evaluare;

- in  centrul procesului | - invatarea angajeaza

instructiv educativ se afla

profesorul;

operatiile gandirii;

In Roménia reforma invatamantului vizeaza cateva obiective concrete cu trimiteri

catre un invatamant :

diversificat;

care Tncurajeaza competitia si favorizeaza innoirea;
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cu standarde ridicate, orientat spre cercetarea stiintifica;
compatibilizat cu sistemele europene, deci internationalizat;
orientat spe valori;
Tn concluzie trebuie mentionat faptul ca profesorul trebuie si-si schimbe conceptia si
metodologia instruirii si educarii sa coopereze cu elevii sa se implce in deciziile educationale.
Scoala trebuie sa-si schimbe abordarea fata de desfasurarea invatarii si sa utilizeze
metode noi interactive care sa conduca la o invatare potrivit tendintelor societatii.
Exemple de metode aplicate la clasa: Metoda Frisco
Metoda prezinta cateva caracteristici importante:
elevii sunt pusi sa interactioneze, sa se implice activ in actul de invatare;
este antrenanta, oferind noi alternative de invatare;
valorifica potentialul uman de cunoastere, simtire si actiune;
metoda Frisco- prin care elevii “joaca” o atitudine fatd de o problema cum ar fi in “Catelusul
schiop” de Elena Farago. Se stabilesc portretele psihologice ale participantilor grupelor);
Iata posibile reactii:
Optimistul - este sigur ca problema se poate rezolva; Ne ducem la doctor si il vindeca.
Realistul - cauti solutii, argumente pro si contra; /I ducem la doctor dar daca este
prea tdrziu si nu se poate vindeca, vom avea noi grija de el
Exuberantul - foarte incantat de situatie asigurand o atmosfera imaginativ creativa; Ce
dragalag este, n-am mai vazut un catel asa de frumos!
Pesimistul - este sigur ca problema nu se mai poate rezolva; E prea tarziu! Nici n-are
rost sa incercam/!
Scepticul - e nesigur, se indoieste; Daca e prea tdirziu? Nu cred cd se mai poate face
nimic!
O alta metoda activa pe care copii o indragesc mult este “Aruncatul din balon”. Este o
metoda de aprofundare, sintetizare si de caracterizare a personajelor. Metoda am aplicat-o la
caracterizarea lui Nica din fragmentul ,.La cirese” de Ton Creangi.in balon se afla Nica.
Elevii trebuie sa aducd argumente ,,pro” aruncarii din balon (acuzatorii) si argumente

,,contra”(aparatorii).

Argumente ,,pro” Argumente ,,contra”
este siret( se gandeste cum sa faca - li eratare pofta de cirese ;
sa nu dea de banuit); nu este numai vina lui ca a dat
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este lacom ( carabaneste le
cirese,crude coapte);

nu este sincer( ascunde parintilor
fapta sa);

uitd repede fapta si continua cu

alte pozne

canepa la pamant, ci mai mult vina matusii
care |-a alergat;

Mos Vasile si matusa Marioara
sunt foarte zgarciti( pui de zgaraie branza) si
I-au fi refuzat;

Parintii nu  trebuiau  sa-l
pedepseasca prea aspru tinand cont ca este un
copil;

Invatd un lucru important de la
mama sa: ,,D-zeu n-ajuta celui care umbla cu

furtisaguri”.

Elevii isi expun parerile cu argumente selectate prin interpretarea textului dar in

acelasi timp accepta si opiniile colegilor. Argumentele care au 0 pondere mai mare decid

daca personajul ramane sau este aruncat din balon.
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ROLUL SCOLII SI AL FAMILIEI TN EDUCATIA COPIILOR

PROF. POP MARILENA
SCOALA GIMNAZIALA PRELUCA VECHE
MARAMURES

“ Copilaria nu este niciodatd o etapa blanda, neteda, regulatd. Ea se compune
dintr-un sir de conflicte, de contradictii, de izbucniri ancestrale in mijlocul celor mai
autentice progrese”( Rene Zazzo, 1995).

Cand insa copilul creste si se dezvolta in conditii armonioase, favorabile lui, el 1si
dezvolta un echilibru stabil atat cu sine insusi, cat si cu mediul ambiant.

Lucrarea de fatd isi propune sa prezinte importanta rolurilor si functiilor scolii,
familiei si comunitatii in educatia copilului si rolul proiectelor educative in procesul de
socializare a copilului.

In acest scop, am pornit de la faptul ci viata comunitard presupune angajare
publica, simt al relatiilor, simful responsabilitdtii si capacitatea anticiparii, scoala isi afirma
dispozitiile de a angaja parteneriate, deschiderea ei fiind necesard pentru adaptarea la o
societate in schimbare continua .

Familia reprezinta primul loc unde incepe educatia. In familie, copilul incepe si-si
formeze vocabularul si modul de a se comporta cu cei din apropierea sa, aici invatd acele
expresii s1 moduri de manifestare care 1i vor servi in educatia ulterioard sau dimpotriva,
acelea de care va putea scapa cu greu sau deloc. Familia este una din cele mai vechi forme de
comunitate umand ce asigurd mentinerea continuitatii biologice, culturale a societatii ,
satisfacerea nevoilor personale , asigurdnd sentimentul sigurantei , mentinerii si dezvoltarii
personalitatii(Mitrofan , I. 1991).

Rolul familiei nu se mai poate rezuma la asigurarea conditiilor de viata pentru copil,
la asigurarea supravegherii acestuia, ci trebuie vazutd ca primul factor in educatia si instructia
copilului si un continuator al cerintelor impuse de practica educational institutionalizata .
Familia este prima scoald a copilului si contributia pe care o are la educatia acestuia poate
favoriza sau ingreuia activitatea scolii. Din perspectiva sociologica, familia este institutia
fundamentala in toate societatile. Familia este un "grup social relativ permanent de indivizi

legati Intre ei prin origine, cdsatorie sau adoptiune".(Voinea, M., 2006).
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Familia 1i da copilului primele informatii despre lumea inconjuratoare, primele norme
si reguli de conduitd, dar si climatul socio-afectiv necesar satisfacerii trebuintelor si
dorintelor sale.

Calitatea educatiei primite in familie — acei,, sapte ani de casa”- depinde indeosebi de
nivelul educatiei al parintilor si al celorlalti membri ai familiei ce vin in contact cu copilul, Tn
special sub aspect moral, comportamental(Godfrey,C. 2007)

Pana la trei ani copilul invata ,, ce este bine” si ,, ce este rau “, dar aceasta o face in
mare parte prin imitatie ( reproduce comportamente ale adultului ). De foarte multe ori la
aceasta varsta pot aparea manifestari de incapatanare si protest, adultul prin tactul lui poate
influenta conduita copilului. Mai tarziu, in perioada prescolara ( 3-6 ani ) , evolutia fiintei
umane, prin multiplicarea relatiilor ei cu adultii, necesitd modelarea personalitatii. La aceasta
varsta copilul este mai impulsiv, capabil de emotii si sentimente, deseori 1si manifestd dorinta
pot insusi notiunile de adevér, dreptate, dragoste de neam, dragoste de aproape, credinta,
increderea Tn sine, etc. (Huditeanu, A, 2001)

Rolul parintilor este foarte important si trebuie sa fie puternic prin fermitate, nu prin
severitate sau brutalitate , prin rabdare si dragoste . Trebuie intensificat tot ceea ce este
satisfacator din partea copilului §i raportate progresiv, impulsurile sale agresive folosind
modelele. Astfel copilul sd se regiseascd in acest cadru si sa prevada reactiile adultului de
care este dependent. Schimburile afective sunt necesare acestei constructii progresive a
“personalitdtii copilului”.Schema fundamentald a grupului familial , a cresterii copiilor se
formeaza pe modelul relatiilor dintre parinti, pe modelul relatiilor dintre acestia si copil. S-a
constatat ca cea mai mare parte dintre parinfi educa asa cum au fost educati. Astfel, copilul
incet, Incet va avea intentia de a le face pe plac parintilor, acceptand interdictiile si trecand de
la perioada lui de “nu”, la aceea de “da”. Dacd tentativa de stdpanire a adultului asupra
copilului este totald, fara spatiu de libertate, personalitatea acestuia va fi zdrobita sau chiar va
risca sd prelungeasca aceasta perioadd de opozitie. Daca 1 se interzice ceva copilului, nici
parintii nu trebuie sa faca acel lucru, pe considerentul ca sunt adulti. Cu rabdare si fermitate
facandu-se eforturi repetate de a-i spune care sunt interdictiile si limitele , copilul va intelege
ca cel care face regulile este adultul. Va trebui sd inteleagd ca aceste reguli sunt valabile
pentru toatd lumea. Familia este cea care asigura hrana si imbracamintea copiilor,timpul de
joacd,conditii de odihna,sanatatea. Un program riguros de viatd va avea urmari pozitive
asupra dezvoltdrii fizice. Tot in familie copilului isi formeazd primele deprinderi de igiena

personald si sociala,va fi obisnuit sd utilizeze factorii naturali (apa, aerul, soarele) pentru
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bunastarea organismului. In perioada pubertatii, schimbarile fiziologice produse in organism
pun probleme noi pentru dezvoltarea fizicd a copilului; prin indrumari perseverente si
afectuoase, prin modificarea regimului de odihnd, prin crearea unor noi deprinderi igienice,
familia le va putea rezolva la timpul potrivit.(\Voinea, M, 2006).

In familie copilul isi insuseste limbajul si corectitudinea in exprimare .Aceasta oferd
copilului aproximativ 90% din cunostintele uzuale-informatii despre plante, animale, obiecte
casnice , ocupatiile oamenilor. Familia se preocupa si de dezvoltarea proceselor intelectuale
ale copiilor. Ea le dezvolta spiritul de observatie, memoria si gandirea. Parintii trebuie sa dea
explicatii corecte copiilor sa 1i invete sa utilizeze dictionarul pentru insusirea corectd a
explicatiilor. Este binecunoscut faptul ca o deprindere gresit formata este mai greu de inlocuit
CU una corecta.

Familia este locul de insertie a copilului in societate si in cultura, constituind mijlocul
prin care copilul este introdus 1n viata umana si in cadrul in care se elaboreaza personalitatea
sa proprie. Numeroase trasaturi importante ale personalitatii se constituie dupa masura
situatiilor trdite de copii In sanul familiei. Atitudinile parintesti determind pe copii sd se
diferentieze unii de alfii destul de net pentru ca particularititile pe care le prezinta sa se
manifeste clar si coerent in comportamentul curent sau in exprimarile pe care subiectii insisi
le ofera prin unele teste de personalitate .Cei doi parinti sunt implicati in mod egal in procesul
educativ familial. Ei sunt indispensabili , dar pot , in largd masura sa fie substituiti de
Tnlocuitori adecvati , daca copiii i accepta pe acestia , fapt care depinde mai ales de propria
acceptare a copiilor de cétre parinti. Orice neintelegere dintre périnti , pune in pericol
sentimentul de sigurantd al copilului si deci armonia dezvoltarii personalitatii sale. Parintii
trebuie sa fie convingi cd nu existd o metoda unica de educatie infailibild si universal valabild
,c1 sunt mai multe metode , toate bune ,daca sunt folosite adecvat , in functie de
individualitatea copilului si de imprejurarile concrete.(Bunescu,Gh. 1997).

Una dintre cele mai importante conditii ale cresterii eficientei activitdtii educative
desfasurate cu elevii o constituie asigurarea unei depline unitati de actiune a tuturor factorilor
educativi: scoala, familie, comunitate .

Daca este adevarat ca scoala este factorul de care depinde In mod covarsitor devenirea
personalitdtii umane, tot atat de adevarat este ca educatia coerenta nu poate face abstractie de
rosturile familiei in aceastd lucrare. Scoala si familia sunt doud institutii care au nevoie una

de alta.
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Scoala si familia trebuie sa (re)gaseasca fagasul colaborarii autentice bazatd pe
incredere si respect reciproc, pe iubirea fatd de copil, sd faca loc unei relatii deschise,
permeabile, favorizante schimbului si comunicarii de idei.

O parte integrantd a educatiei o reprezintd educatia in familie. Factorul care exercita
cea mai mare influentad asupra copiilor, alaturi de scoala, este familia(Sincai,E. 1993).

Sarcina educarii copiilor si a pregatirii pentru viata sociala este atat de complexa, incat
nu poate fi Infaptuitd fara ajutorul familiei. Aceasta este prima scoald a copilului si adeseori
ea exercitd asupra acestuia o influenta atat de pronuntata, incat urmele ei raman pentru toata
viata. In munca scolii cu parintii elevilor se pot folosi diverse forme de colaborare : vizitele,
consultatiile pedagogice cu parintii si convorbirile individuale, lectoratele pedagogice,
organizarea unor seri de lecturd pedagogica, difuzarea unor materiale pedagogice in randul
parintilor ( scrisori metodice, indrumatoare ).

Un rol deosebit, atat pentru colaborarea familie-scoala si participarea la gestiunea
scolii, cat si pentru educatia parintilor il au asociatiile de parinti, a caror finalitate este, in
principiu, protectia copilului prin educatie. Se pot deosebi asociatiile de parinti si dupa
scopurile lor, astfel: ca grup de sustinere a scolii, in probleme needucationale; ca grup de
cooperare care considera educatia ca un proces comun in care pdrintii i profesorii sunt
parteneri, care decid impreuna viitoarele programe; ca grup de aparare a intereselor care
considerd ca pdarintii au interese ce trebuie promovate In raport cu interesele altor
grupe. (Ortan ,F, 2004)

Cunoastem cat de mult diferda uneori imaginea pe care o avem despre un elev in
scoald, de cea formata cu ocazia surprinderii lui, intr-un moment acasa, in familie, deoarece
asupra atitudinii si comportarii generale influenfeaza ambianta in care se afla. Metoda muncii
directe cu familia nu poate fi inlocuitd prin altele, pentru cd munca individuala cu parintii
elevilor reprezinta baza apropierii profesorului de familie si de elev, mijlocul fundamental de
antrenare a parintilor in rezolvarea problemelor instructive-educative. Prin vizitarea familiei
elevului, profesorul poate contribui la solutionarea celor mai dificile probleme pe care le
ridica practica educatiei: organizarea regimului de viatd si de munca al copiilor in familie,
prevenirea repetentiei, combaterea anumitor defecte ale copilului. Vizitele 1i ofera
profesorului prilejul sa cunoasca mediul familial al copilului, relatiile dintre membrii familiet,
ambianta elevului in familie si cauzele care eventual impiedica sau franeaza dezvoltarea lui
normala. In discutiile cu parintii, invatatorul poate atinge cele mai delicate probleme si poate
imprima un continut concret fiecarei convorbiri, in functie de particularitatile specifice

fiecarei familii.
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Frecventa vizitelor este mai mare la inceputul noului an scolar pentru a cunoaste
conditiile de viata ale familiei, dar si Tn momentele de efort maxim in invatatura (incheierea
semestrelor). Tema convorbirilor cu parintii trebuie sa fie diversa, incepand cu unele referiri
la manifestarile de conduita ale elevului si sfarsind cu stabilirea unor masuri luate de comun
acord. Astfel de teme ale convorbirii pot fi: “Cum trebuie ajutat copilul in rezolvarea
independenta a temelor?”’; “Care este regimul zilnic indicat pentru varsta copilului?”’; “Cum
poate fi calit organismul copilului ?”; “Cum poate fi obisnuit copilul sd invete in mod
organizat si sistematic?”’; “Cum poate respecta regulile de purtare?”’; “Stim sa ne alimentam
copilul?”’; Stim sd dirijdm copilul in alegerea unei meserii?*‘;*Autoritatea parintilor si
cumintenia copiilor”. Succesul acestor convorbiri este determinat deseori de modul cum sunt
pregatite si de tactul cu care profesorul stie sa Intretind asemenea discutii, {inand seama de
n adunarea materialului necesar convorbirii ( unele date despre elev, exemple din comportare
a sa, situatia la invatatura ), in precizarea problemelor ce vor fi discutate, precum si a modului
in care se va desfasura convorbirea. Tactul profesorului se manifestd in felul cum stie sa
inceapa discutia (pornind de la fapte obisnuite sau de la calitatile elevului), in modul cum stie
sd o orienteze, astfel Tncat sd castige increderea parintilor si dorinta lor de a respecta
indicatiile date, ca si priceperea cu care incheie convorbirea respectivd, stabilind totodata
unele masuri si dand indrumari precise si concrete referitoare la atitudinea parintilor fatd de
comportarea §i activitatea copiilor. Discutiile pot fi duse in prezenta tuturor membrilor
familiei, inclusiv a elevului, alteori numai cu parintii acestuia sau chiar intre patru ochi,
numai cu unul dintre ei(Rene Zazzo,1995).

Este recomandabil ca asemenea vizite sa se facd, mai ales, in familiile copiilor care
ridica probleme educative deosebite si in familiile ai caror membri nu participa la sedintele cu
parintii. De obicei intre atitudinea nejusta a familiei fatd de scoala si intre rezultatele elevului
la Invatatura existd o legdturd stransa si tocmai de aceea, cu astfel de parinti trebuie dusa o
munca mai sustinutd. De succesul acestor vizite depinde uneori rezultatul muncii elevului si
chiar conduita sa. Convorbirile individuale cu parintii elevilor se pot desfasura dupa sedintele
cu parintii, dupa o serbare scolard, cand acestia doresc sa discute cu profesorul o problema
delicata despre copilul lor, care nu a putut sa fie ridicatd in adunare. Este o ocazie potrivitd
pentru ca profesorul sa realizeze o munca de initiere pedagogica a parintilor. Prin aceasta
forma de cooperare ( familie — scoalda ) se cautd ca parintii sa fie atrasi in munca de
colaborare cu scoala. Comitetele de parinti sunt ajutoare pretioase ale conducerii scolii si ale

cadrului didactic. Ele ajutd la consolidarea legaturilor dintre scoala si familie. Aici se pot
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dezbate probleme de organizare si scolarizare, de imbunatatire a conditiilor materiale ale
procesului de invatamant, probleme de igiend si de disciplind, probleme de educatie in
familie. In ceea ce priveste relatia scoali-familie se impun deschideri oferite parintilor
privind aspectele scolare, psihopedagogice, pe langa aspectele medicale, juridice etc.

Se cunosc si alte forme moderne si importante de organizare (institutionalizatd) a
educatiei parintilor si a colaborarii scoala-familie: asociatii ale parintilor (si profesorilor) care
au o larga libertate de initiativa (au aparut pentru prima oara in Statele Unite ale Americii in
secolul trecut); scoli ale parintilor (initiate Tn Franta in perioada interbelicd) si scoli ale
mamelor (initiate In Germania); consilii de administratie scolara formate (exclusiv sau in
majoritate) din parinti, cu rol informational, consultativ si decizional (fiinteaza in Belgia,
Danemarca, Olanda si in alte tari occidentale); comitete de parinti pe clase si scoli, fara rol
decizional, care sprijina scoala in rezolvarea unor probleme (in tarile est-europene).

Folosind cele mai adecvate metode si procedee in munca cu familia, cadrul didactic
poate cuprinde toate formele de colaborare, obtinand rezultate importante in activitatea
comunad, a scolii si a familiei, de educare a copiilor. Coordonand si armonizand actiunile
scolii si ale familiei printr-o colaborare stransa si sistematica, profesorul contribuie nu numai
la ridicarea nivelului pedagogic al familiei, ci si la Intdrirea frontului pedagogic unic in
realizarea scopului si sarcinilor educatiei elevilor. in decursul istoriei, familia, Tntotdeauna, a
indeplinit un rol decisiv in educarea copilului. In functie de statusul social- economic al
familiei, pdrintii au demarcat principiile educatier familiale t{inand cont de obiceiurile,
asteptarile, manierele paturii sociale din care au facut parte(Sincai,E.1993).
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PARTENERIATUL SCOALA — FAMILIE -COMUNITATE - DIN
PERSPECTIVA PROFESORILOR SI CEA A PARINTILOR

PROF. POP IOAN
SCOALA GIMNAZIALA COPALNIC MANASTUR
MARAMURES

In educatie, parteneriatul se prezinti ca o concretizare a actiunii de ,,renovare” a
invatamantului. El apare ca o alternativa ce poate permite accelerarea schimbarilor pe tairamul
educational in directia unei mai profunde colabordri intre factorii implicati in dirijarea
dezvoltarii personalitatii elevului. In acelasi timp relatia parteneriald in educatie creeaza
premisele unui invatamant performant, perfectibil in concordanta cu dinamica societatii.

Comunitatea reprezinta cadrul cultural, spiritual si geografic de dezvoltare a elevului.
Prin caracteristicile ei poate cataliza si sustine interesele scolii. Elevii invata sa gdndeasca
critic, complex, isi dezvoltd gandirea multicauzald, experimenteaza abilitati de rezolvare de
probleme, de empatie, de toleranta etc. (Popescu, M.,2000)

Atunci cand exista un adevarat parteneriat Intre scoald, familie i comunitate, cadrele
didactice isi insusesc cdi noi §i puternice de a indrepta elevii catre standarde scolare
provocatoare; parintii discutd regulat cu dascalul despre comportamentul copiilor, raportat la
acele standarde ridicate si despre modul in care 1i pot ajuta pe acestia acasa si la scoald; elevii
se straduiesc sd atinga noile standarde specifice disciplinelor studiate.

Fiecare scoala devine ,,0 comunitate a celor ce invata”, in conditiile propriului sau
plan de Imbunatatire continua a predarii, invatarii si disciplinei. Toti elevii sdi se straduiesc si
fac progrese in directia atingerii standardelor dorite, fiind ajutati de parinti, cadre didactice si
alti parteneri implicati. Scolile si comunitatea imbunatatesc instructia, evaluarea, dezvoltarea
profesionald a cadrelor didactice, implicarea parintilor si a oamenilor de afaceri, astfel incat
fiecare aspect al educatiei functioneaza ca parte a unui sistem, care sprijind toti elevii pentru
a-si atinge obiectivele( Baran-Pescaru, A, 2004).

Intreaga comunitate este devotatd scopurilor sale de a ajuta la formarea elevului. De
aceea se impune:

Un plan de actiune pentru Imbunétatirea continud a tot ceea ce tine de scoala,
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tot ceea ce influenteaza procesul instructiv-educativ, astfel incat toti elevii sd atinga
standardele stabilite;

Un parteneriat extins, care sd permitd realizarea planului, o relatie intre parinti,
dascali, companii, administratori si comitete scolare, bunici si familie extinsa, spitale si
agentii ale serviciului social, institutii de cultura si arta, ziare si alte mijloace de comunicare
in masa, biblioteci, organizatii religioase, culturale si voluntare.

Tn relatia cu parintii, profesorii vor stimula participarea acestora la parteneriatul cu
scoala, in una sau mai multe dintre urmatoarele variante de roluri (apud Cretu, 1998, p.
131):

parintele ca learner se informeaza asupra modelului de conducere si organizare a
procesului educativ din scoala;

parintele ca ajutor se ofera ca resursa de invatare, ajutand voluntar profesorii;

parintele ca sustinator al motivatiei pozitive pentru invatarea scolara;

parintele ca sursd complementarda de informatie pentru scoala oferd informatii
despre comportamentul in familie al copilului;

parintele ca resursa educationald sustine cu experienta lui de viatd si cognitiva
invatarea elevilor;

parintele ca inifiator al schimbdrii in scoald analizeazd critic procesul educativ
si viata scolara, intervenind cu propuneri de ameliorare, acolo unde este cazul.

Participarea parintilor la parteneriatul cu scoala se poate realiza intr-o diversitate de
forme: contactul ,unu la unu" profesor — parinte sau atelierul de lucru al parintilor,
iar profesorul va identifica impreuna cu parintii cele mai potrivite contexte si forme de
activitate, astfel incat parintele sa sesizeze valoarea contributiei sale la imbunatatirea educatiei
scolare. Dincolo de rolurile efective pe care le joacd un anumit parinte, insasi relatia
functionala familie - scoald contribuie la imbunatatirea educatiei .

Cunoasterea de catre profesori a caracteristicilor mediului familial al elevului este
absolut indispensabila pentru:

a tine cont de nivelul de suport academic si material pe care il pot oferi parintii;

a intelege semnificatia conduitei elevului in clasd; de exemplu, un elev asupra
caruia paringii exercitd sanctiuni corporale pentru note mici va dezvolta reactii
de teama, insotite de conduite evazioniste, de frauda sau minciuna, la momentul
evaluarii, pentru a evita sancfiunile de acasd; un elev presat de parinti sa fie
eminent la toate disciplinele poate actiona deliberat Tn sens negativ, pentru a-si

santaja parintii si @ negocia o serie de avantaje;
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a ntelege interesele si pasiunile elevului, idealul sdu profesional,

a folosi parintii ca resursa de invatare, daca acestia reprezintd un model uman
si profesional deosebit;

a aprecia corect nivelul responsabilitatii elevului in cazul esecului scolar (Baran,A.
2004).

Colaborarea dintre scoala si familie intr-un mediu favorizat de comunitatea locala va
atinge scopul educational propus, printr-o relatie de echivalenta dintre scoala in comunitate si
comunitatea in scoala.

Modalitati de eficientizare a parteneriatului educational scoald - familie -
comunitate

Se poate afirma ca eficienta Intregii activitafi didactice este determinatd, in mod
substantial, de relatiile pedagogice stabilite intre profesori si elevi, intre elevi si elevi, intre
elevi si clasa de elevi, dar si de relatiile intre familie si scoala, intre profesori si parinti, intre
elevi si parinti. Atat profesorii cat si parintii au acelasi interes deosebit fatd de succesul
copiilor si detin si sistemul de legaturi care sa le faciliteze reusita.

Cercetarile intreprinse in randul parintilor, profesorilor si al elevilor asupra opiniilor si
actiunilor lor legate de educatie au oferit materiale pentru dezvoltarea modelului teoretic a
ceea ce se numeste “parteneriat scoald-familie”. Termenul de parteneriat este folosit pentru
a sublinia faptul ca scolile si familiile, la care se adaugd si comunitatile Tmpart
responsabilitatile cu privire la educatia copiilor. Sa nu se creadd cd parteneriatele scoala-
familie “produc” elevi de succes. Mai degraba activitatile de parteneriat care includ profesori,
parinti si elevi angajeazd, mobilizeaza si motiveaza elevii in asa fel Incat ei sa obtina apoi
succesul. Responsabilitatea pentru construirea unor strategii de parteneriat revine, in primul
rand, oamenilor scolii, de la care trebuie sa plece si initiativele in acest sens(Moisin, A.
2007).

Parteneriatele educationale scoald-familie nu se reduc la acele forme traditionale prin
care scoala colaboreaza cu familia si anume: sedinte cu parintii, vizite la domiciliul elevilor ,
corespondenta cu parintii, lectoratele pedagogice, vizitele parintilor la scoald etc. In contextul
reformadrii invatdmantului romanesc actual, parteneriatele educationale trebuie sa ofere solutii
reale la marile probleme cu care se confruntd invatdmantul, la realizarea carora sa contribuie:
intregul personal angajat in Invatamant, toti elevii din scoald, parintii si sustinatorii legali ai
elevilor, organizatii guvernamentale si nonguvernamentale, reprezentantii cultelor religioase,

agenti economici, structurile de tip sindical, autoritatile centrale si locale.
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Partenerul traditional al scolii este familia. Pentru ca acest parteneriat sa devina
eficient, adica familia sa fie implicata, responsabilizata in educatia copiilor am folosit 0 gama
variata de modalitati dintre care amintesc:

introducerea unor forme noi de activitate care sd contribuie la o mai temeinica
informare pedagogica a parintilor cum ar fi elaborarea si implementare la nivelul scolii a unor
proiecte educationale: “Clubul elevilor, parintilor si bunicilor”, “Club — Arte si Sentimente”,
“Diferiti, dar egali”; “Oameni sanitosi intr-un mediu sanitos”, “Impreund pentru copiii
nostri”

identificarea impreuna cu paringii a nevoilor si asteptarilor lor de la scoald prin
aplicarea de chestionare, organizarea de mese rotunde pe aceasta tema, discutii libere;

organizarea unor activitati extrascolare diversificate in regim de parteneriat cum ar fi:
serbari scolare, excursii, sarbatorirea festivd a unor evenimente speciale din viata scolii si a
elevilor, organizarea unor activitati care sa vizeze pastrarea si perpetuarea traditiilor locale;

implicarea parintilor 1n actiuni de atragere a fondurilor in vederea Imbunatatirii bazei
materiale prin elaborarea comuna (scoala-familie) a unor proiecte educative;

mijlocirea ntalnirilor parintilor cu personalul scolii i reprezentantii altor institutii
comunitare prin organizare unor activitati scolare si extrascolare la care sa participe parinti si
reprezentanti ai comunitatii locale;

participarea pdarintilor in luarea unor decizii care privesc viata scolii cum ar fi:
stabilirea CDI-urilor, problemele de disciplina si absenteism manifestate in randul elevilor:
elaborarea Regulamentului intern al scolii, stabilirea masurilor privind reducerea abandonului
scolar, cooptarea parintilor in comisia scolii pentru disciplina;

oferirea unor oportunitdti de-a participa la experientele educationale ale copiilor lor in
scoala sau inafara scolii: organizarea de lectii demonstrative, concursuri scolare, excursii,
activitati culturale etc.

vizitele la domiciliu, Clubul parintilor, lectoratele, participarea la luarea unor decizii,
programele de educatie a parintilor, activitatile de Invatare acasd etc. sunt unele din
multiplele strategii care 11 angajeaza efectiv pe parinti;

diseminarea ‘“vestilor bune” dinspre scoald catre familie determind interactiuni
favorabile atat intre parinti si elevi cat si intre parinti si profesori;

comunicarea personalizata Intre scoald si familie printr-un “jurnal” prin care parintii si
profesorii se informeaza reciproc despre realizarile si comportamentul elevilor; organizarea
unor grupe de lucru: parinte — profesor - elev pentru dezbaterea unor probleme legate de
scoalda(Baran-Pescaru ,A.,2004).
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Institutiile bine determinate ale societatii, scoala, familia si comunitatea, joaca diferite
roluri in cresterea si dezvoltarea fiintei umane. Pentru valorizarea maximald a acestora
pledeaza instituirea parteneriatului educational. Scoala este institutia care realizeaza in mod
planificat si organizat sprijinirea dezvoltarii individului prin procesele de instructie si
educatie, concentrate in procesul de invatamant. O scoala eficienta este partenera elevului,
valorizand respectarea identitatii sale cu familia, recunoscand importanta acesteia si cautand
sa atragd in procesul didactic toate resursele educative ale societatii, pe care le identifica, le
implica si le foloseste activ.

In  devenirea personalitatii elevului, comunicarea permanentd, colaborarea si

cooperarea factorilor educationali reprezinta o prioritate, materializindu-se in avantaje oferite

de institutii in formarea lui 1n spiritul valorii societatii in care traieste(Dragomir,M.2000).
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EFICIENTA COMUNICARII iN ACTIVITATEA DIDACTICA

Prof.inv.primar Fat Mariana

Scoala Gimnaziald Nr. 18 Baia Mare

A comunica...cea mai importanta aptitudine in viata.Petrecem cele mai multe ore
din viata noastrd comunicand.Am invatat in copildrie sd mergem, sd vorbim, si scriem, sa
citim dar oare...am invatat sa ascultam? Ce calificare, ce educatie am primit ca sa ne faca apti
de a asculta cu adevarat, de a intelege alta fiintd umana dinlauntrul cadrului ei de referinta?
Comunicarea umand creeaza punti de legaturd intre oameni, ii apropie. Modul in care
comunicam este in mare masura reflectarea modului in care gandim. Comunicarea cu ceilalti
este de multe ori deficitara pentru ca gandirea noastra este tributara unor pattern-uri de
interpretare si de exprimare

Cele mai bune oportunitati de dezvoltare a abilitatilor de comunicare s-au dovedit
a fi oferite de insusi exercitiul comunicativ. Teoretizarile savante nu pot decat sa explice une-
le chestiuni privind corectitudinea si precizia exprimarii, dar nu pot rezolva blocajele si
obstacolele reale pe care le simtim cu totii atunci cand ne aflam intr-o confruntare directd cu
un interlocutor. Pentru astfel de motive in practica educationald este necesar ca elevilor sa li
se ofere ocaziile de a comunica constructiv. Din acest punct de vedere scoala a creat o
adevaratd mentalitate care se cere complet revizuitd: a comunica nu inseamna a multiplica
actele de vorbire. Aceasta presupune ca, pentru antrenarea elevilor in procesul comunicativ
nu trebuie sa 1i se pretinda sd vorbeasca mult, ci sd fie gasite modalitati de intensificare a
interactiunilor elev-elev in planul schimbului informational si interpersonal. Comunicarea se
manifesta astfel, nu doar ca o acumulare de cunostinte, ci si ca oportunitate de coparticipare
activa si veritabila la orice demers didactic al carui structura astfel va spori dobandirea
competentelor de comunicare.

Maniera in care individul comunica cu ceilalti este puternic influentatd de maniera in
care el se percepe pe sine insusi, adicd de valoarea si puterea pe care el si-o atribuie siesi. In
toate formele de comunicare si indiferent de nivelul la care aceasta are loc, pivotul central al
afirmarii eului este constiinta de sine. Astfel ca, maniera in care un individ se valorizeaza pe

sine determind maniera sa de a comunica cu ceilalti. Un comunicator (si prin extensie cadrul
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didactic, ce se contureaza pornind de la calitatile sale de bun comunicator) trebuie sa
reuseasca sa descifreze intentiile de comunicare proprii, respectiv ale celorlalti.

In actul de comunicare didacticd, comunicarea interpersonald eficientd
presupune atat franchete ,cat si ascultare empatica, solidaritate si egalitate. Pentru ca actul de
comunicare sd se catalizeze, sd se incadreze intr-un tipar al coerentei si al conciziei,
interlocutorii trebuie sa indeplineascd si rolurile de ascultatori. Ascultarea nu trebuie sa ia
forma unui exercitiu al egocentrismului sau al pasivitatii deoarece relationarea intre vorbitori
trebuie sa se coordoneze cu empatia dintre cei doi. Un punct forte al portretului personal de
comunicator este ascultarea, sub forma ei empatica, prin care pot s ma identific cu
interlocutorul meu, pot sa vad situatia si din perspectiva lui.

Experienta didacticd a demonstrat faptul cd s-au produs schimbari substantiale in
cadrul relatiilor profesor/ elev.S-au modificat treptat, ““ rolurile” si “regulile” jocului.

Disciplina oarba, autoritarismul sunt deja perimate,iesite din uz.Elevul are acum
indatoriri, dar si foarte multe drepturi si libertati.Cu toate acestea, comunicarea didactica are
un sens unidirectional, nu s-au conturat inca noile componente ale “ rolului” de elev si de
profesor.Ca  rol, profesorul si elevul existd numai unul prin altul, rolurile fiind
complementare.

Comunicarea empatica face parte din grupul acelor concepte care au fost utilizate
pentru explicarea unor situatii si modalitati diferite de comportament. Conceptul de empatie
care se refera la sensibilitatea, la trebuintele si valorile celorlalti — apare ca un element major
in explicatiile comportamentului interpersonal.

In structura personalititii unui cadru didactic se insereaza ca necesitate calitatea de a fi
empatic , fapt ce conduce la optimizarea relatiilor educator-copil si a comunicarii” — altfel
spus “ne coboram la Intelegerea copilului” .

“Nu te cobori la nivelul copilului” — nota I. S. Firu — ca sa faci teatru , nu ca sa-1 umilesti
pe copil sau sa te umilesti pe tine , ci pentru a creste din nou impreuna cu el , a simgi din nou
tu emotia marilor creatori , a relua si verifica adevaruri acceptate .”

Cu cat noi , dascalii , vom fi mai constienti de rolul comunicarii 1in activitatea
didactica , ne vom perfectiona permanent , capacitatea noastra empatica va creste , reusind sa
stabilim relatii democratice intre copii , Intre noi si copiii cu care lucram.

Nu trebuie uitat faptul cd orice comunicare presupune si ascultare. in procesul

educativ, cand se vorbeste despre empatie, se vorbeste si despre ascultare activa.
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puternice, sanatoase, plina de incredere cu copiii.Acestia invata sa aiba incredere in emotiile
proprii si cum sa le trateze Intr-un mod pozitiv. Ei au tendinta de a se comporta mai bine la
scoald, de a avea prietenii mai bune si de a se reface mult mai repede In urma unor
evenimente puternic emotionale. Copiii care beneficiaza de empatia celor din jur vor avea o
dezvoltare armonioasa.

Comunicarea este cheia catre un succes educational atat pentru cadrul didactic cat
si pentru elev. Procesul educativ nu se poate realiza daca profesorul nu cunoaste elevii, nu
stic cum sa-i abordeze sau cum sa-i faca sa inteleaga continutul pe care doreste sa-I transmita.
Prin urmare, comunicarea, sub diferitele ei aspecte, verbala si nonverbala, este unul dintre
elementele definitorii ale fiintei umane, care trebuie sa se formeze pe fundamentul ratiunii,
onestitatii, empatiei, egalitatii. O situatie de comunicare eficientd va avea si un feedback pe
masurda, un raspuns corespunzator, pentru ca, prin excelentd, comunicare didactica se
defineste ca interventie complexd, cognitiva, afectiva, atitudinald in procesul de instruire,

compensare, recuperare.
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ROLUL COMUNICARII EFICIENTE iN REUSITA SCOLARA

Prof. inv. primar MAGUT NELICA VALENTINA

Scoala Gimnazialda Copalnic Manastur, Maramures

Definita ca o actiune umana prin intermediul céreia se transmite un mesaj de la emitator
la receptor prin limbaj, gesturi sau semnale, comunicarea este una dintre cele mai importante
aspecte ale actului educational. Fie cd imbraca forma verbald, nonverbala sau paraverbala,
comunicarea este un factor cheie in dobandirea de competente de catre elevi. De modul in
care reusim sd comunicdm cu elevii va depinde In mare masurd reusita lor scolara, dar si
dezvoltarea armonioasa a personalitdtii lor.

In comunicarea de fiecare zi oamenii apeleaza la cuvinte, acestea facilitind intelegerea
mesajului. Uneori comunicarea devine greoaie, cuvintele nu-si gasesc fagasul normal si
atunci recurgem la comunicarea nonverbalad care vine sa intregeasca mesajul transmis doar
partial. Cu atdt mai mult acest lucru intervine in cadrul procesului de invatamant cand,
datoritd bagajului lingvistic sarac, elevii recurg deseori la gesturi sugestive pentru a se asigura
ca mesajul lor a fost bine inteles. De asemenea, cadrul didactic apeleaza, nu de putine ori, la
mimica si gesturi pentru a face mai accesilild intelegerea mesajului adresat unor copii de 6-10
ani.

Oricare ar fi tipul de comunicare abordat, important este ca fiecare sa afle o cale de a
transmite mesajul. Modul in care se misca buzele, directia privirii, felul in care este atinsa o
persoand sunt considerate de catre psihologi canale de comunicare. Odata creat climatul de
lucru necesar unei bune desfasurari a activitatii, materiale intuitive cat mai bogate, variate si
atragdtoare, conditiile propice unei receptari optime au fost indeplinite. De madiestria
dascalului depinde ca toate aceste pregatiri sa nu fie zadarnice si sd se valorifice cat mai bine
toate informatiile, trdirile emotionale ale elevilor in vederea formularii unui mesaj transmis
cat mai bine pentru a fi receptionat in aceeasi masura.

Nu numai invatatorul transmite clasei, ci fiecare elev interactioneaza atit cu acesta, cat
si cu fiecare coleg. Deosebit de important este acest tip de comunicare. De multe ori copiii
vorbesc mai usor in fata unor semeni de aceeasi varsta. Este ideal ca in cadrul unui grup de
lucru, de exemplu, interactiunea membrilor sa ducd la rezolvarea sarcinii propuse cu o

minimad interventie din partea cadrului didactic. Buna lor comunicare va mari eficienta actului
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educational prin imbogatirea cu noi experiente, cu trdiri legate de atentia si respectul celorlalti
participanti. Stima de sine va avea de castigat, dar si trdinicia celor dobandite prin efort
propriu. Elevii vor invata unii de la altii, acesta este un lucru deloc de neglijat, avand in
vedere beneficiile unui astfel de tip de invatare.

Uneori Tn comunicare intervin bariere care nu fac decat sa mareasca timiditatea sau
sentimentul de izolare al unui copil. Barierele de comunicare pot fi generate de etichetare,
critica, folosirea neinspirata a intrebarilor, moralizarea, ordinele sau amenintarile etc.

Pentru a inldtura aceste bariere, cadrul didactic trebuie sa-si cunoasca bine elevii, sa stie
care sunt elementele declansatoare in fiecare caz si sd gestioneze cu mare atentie si tact
pedagogic aceste situatii, nerezolvarea acestora putand avea consecinte negative pe termen
lung, care cu greu mai pot fi inldturate la tineri si la adulti.

Se pune mare accent in scoala contemporand pe participarea interactiva a alevilor la
procesul de invatare, iar comunicarea cu colegii, cu echipa din care face parte, cu profesorul
este vitald. Comunicarea eficientd capata astfel noi valori. Scoala este locul unde copilul
invata sa relationeze cu cei de varsta lui, sa-si manifeste bucuriile si frustrarile, Invata sa-si
exprime liber si deschis propriile idei, ganduri sau sentimente.

Dacd in invatamantul traditional era pus accentul pe transmiterea de cunostinte,
profesorul fiind cel care oferea informatiile Tn moduri mai mult sau mai putin atractive, elevul
nefacand altceva decat sa le memoreze si sd le reproducd cat mai fidel, acum toate aceste
moduri de abordare ni se par de neacceptat. invitarea centratd pe elev este cea mai buni cale
de a face din procesul de invdtare o activitate placutd si atractiva, iar din procesul de
invatamant unul dinamic, In continud schimbare si adaptare la nevoile societatii
contemporane. Comunicarea eficientizeaza procesul de invatare ducand la atingerea tintelor
propuse de cdtre initiatorii actului educational.

Baza didactica modernizata, manualele alternative, activitatile cat mai interesante,
accesul la informatie prin mediul on-line, motivarea lor prin trezirea unui interes cat mai
constant, secondate de o bund comunicare, vor face din elevii nostri persoane care isi vor
spune mai tarziu cu convingere parerile, vor fi lipsiti de inhibitii, timiditate sau anxietate.

Formarea competentei de comunicare vizeazd constituirea unui cadru de invatare
capabil sa acorde un spatiu larg initiativei elevilor, instituirea unei practici motivante si
functionale a limbii si a lecturii. Comunicarea trebuie inteleasad ca un proces in care mesajele
si realitatea interactioneaza pentru ca mesajul sa fie inteles.

De buna intelegere a mesajului este raspunzatoare abilitatea de utilizare a cuvintelor,

subordonate unui tel precis, unui scop bine determinat - schimbul de idei cu interlocutorul,
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transmiterea, in procesul de invatare scolara, a unei sarcini ce trebuie rezolvata, exprimarea
unor opinii personale etc. Deseori se recurge la celelalte forme ale comunicarii pentru a
intregi mesajul si pentru a ne asigura ca acesta a fost bine inteles.

Importanta comunicarii eficiente este indiscutabild. Cadrului didactic 1i revine si aici un
rol semnificativ, deoarece el trebuie sd-1 invete pe elev sa comunice, sd relationeze, sa
materializeze in cuvinte trairile proprii, ideile lui. Este de preferat ca elevilor sa li se ceara
parerea, sa li se acorde posibilitatea de a-si exprima liber parerile legate de anumite aspecte
ale vietii de scolar sau de unele continuturi prevazute in programele scolare. Exersand
constant actul comunicarii, acesta se va interioriza, se va consolida si orice urma de retinere
va disparea.

Ideal ar fi ca, pe parcursul scolaritdtii, copilul sd-si depaseascd acea teamad de a
interveni 1n conversatie intr-un mod inspirat, sd poata initia si mentine un dialog, sa stie cum
sa procedeze pentru a accepta parerile celor din jur, chiar daca acestea difera de cea proprie.
Vocabularul activ cat mai bogat, exprimarea cat mai nuantata, taria de a-si sustine opinia in
fata interlocutorului cu elegantd, transmiterea unui mesaj clar, abilitatea construirii unui
dialog sunt doar cateva aspecte legate de o comunicare eficientd, pusa in slujba unei invatari
eficiente.

In clasele primare noi valorificim bagajul de competente cu care elevul vine din
familie s1 de la gradinitd. Acest lucru vizeaza si comunicarea in sine. Noi doar punem bazele
unei comunicari fructuoase, pe temelia aceasta se va construi, mai departe, In gimnaziu si
liceu, apoi toatd viata se va adauga cate o caramida la acest edificiu fara pret: personalitatea

fiecaruia.
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LECTIA DE LITERATURA INTRE TRADITIE SI MODERNISM

Prof. Dornean Silvia
Scoala Gimnaziala nr.1 Baluseni,

com. Baluseni, Botosani

Acum mai mult decat oricand se vorbeste de modernizarea activitatilor instructiv-
educative, nu numai 1n cazul disciplinei limba si literatura romana, ci in ceea ce priveste toate
disciplinele studiate in scoald, se poate spune ca tendinta de modernizare ,,s-a manifestat in
toate epocile, cu intensitate variabila insa, ... modernizarea invatamantului nefiind o moda, ci
0 necesitate organica,” pentru ci reorganizarea invitimantului este dictatd de schimbrile
sociale de care sistemul de invatdmant si factorii implicati in functionarea lui nu au cum sa nu
tina cont.

Modernizarea apare astfel, de la inceput, ca ,,perfectionare continud a procesului de
instructie si educatie”, ca imbunatitire, pe vechile temelii, a serviciului educational in ton cu
imperativele societdfii la un moment dat, dar si in perspectivd, nu ca o totald eliminare a
viziunii tradifionale.

Modernizarea priveste intregul sistem de invatdmant, de la conceptia asupra scolii, la
obiectivele si sarcinile acesteia, dar si elementele structurale si continuturile, apropiate de
tipul uman cerut de societatea modernd, a carui obiectivare se realizeaza prin planuri de
invatamant, programe scolare si manuale; metode si mijloace, forme de organizare a
activitatii.

In ceea ce priveste planurile-cadru de invatimant, sase sunt principiile care, aplicate,
au determinat modernizarea in sensul orientdrii deopotriva spre activitd{i comune tuturor
elevilor din tara in scopul asigurarii egalitatii de sanse si spre activitagi pe grupuri in scopul
,diferentierii parcursului scolar in functie de interesele, nevoile si aptitudinile specifice

»% Este vorba tn primul rand de principiul selectiei si al ierarhizdrii culturale, care a

elevilor.
determinat stabilirea disciplinelor si ierarhizarea acestora Tn cadrul ariilor curriculare, de
principiul functionalitatii, adica de racordarea disciplinelor si ariilor curriculare la varste,

psihologia varstelor, amplificarea si diversificarea domeniilor cunoasterii; de principiul

; Parfene, C., Literatura in scoala. Contributii la o didacticd moderna a disciplinei, editie revizuita si adaugita, lasi, 1997, p. 33.
Ibidem.

3 ™ Ghid metodologic pentru aplicarea programelor de limba si literatura roméana, invatamant primar si gimnazial, C. N. C.,

Bucuresti, 2002, p. 11.
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coerentei, ce integreazd procentual, orizontal si vertical, ariile curriculare; al egalitatii
sanselor, dand astfel dreptul fiecarui elev de ,,a-si descoperi si de a-si valorifica la maximum
potentialul de care dispune™; de principiul flexibilitatii si al parcursului individual, care
vizeaza trecerea de la invatamantul pentru toti la cel pentru fiecare prin trunchiul comun si
curriculumul la decizia scolii si de principiul racordarii la social, care presupune ,,ca planul
de invatamant sa fie astfel conceput incat sa favorizeze diverse tipuri de iesiri din sistem.”

Ceea ce vrem sa evidentiem de la Inceput in ceea ce priveste metodele si mijloacele
este faptul ca cea mai eficienta abordare in studierea literaturii romane in scoala actuala nu
este nici una exclusiv traditionala, dar nici una bazdndu-se doar pe metode si mijloace
moderne, pentru ca nu toate demersurile didactice o permit. Probabil cea mai eficienta
abordare este una care sd permitd armonizarea, acordarea unei ponderi relativ egale celor
doua viziuni, de altfel, opuse.

Tn studiul limbii materne, intelegand aici prin limba deopotriva limbaj si culturd, se
pune problema modului in care un individ invatd sa descopere lumea, pentru ca limba
maternd este un ,,acasd” spiritual, ,,reprezentat de lumea tdlmacitd in cuvinte, dar si de
talmacirea, de spunerea insasi,”® este o prima si fundamentald articulare a lumii, atat intr-un
registru universal, cat si intr-unul propriu neamului din care un individ face parte.

Dacd acceptdm studiul limbii materne drept modalitate fundamentald de intelegere a
lumii, atunci trebuie sd precizdm ca aceasta intelegere priveste ,,a. lumea 1n realitatea ei
imediata, b. discursurile care o explica, dar si
c. instantele care au produs aceste discursuri si modul in care au fost produse,”7 adica tocmai
finalitatile studierii limbii si literaturii romane, evidentiate sintetic de programele scolare.

Astfel, potrivit programelor actuale, ,,scopul studierii limbii i literaturii romane in
perioada scolaritatii obligatorii este acela de a forma un tanar cu o culturd comunicationala si
literara de baza, capabil sa inteleaga — subl. ns. — lumea, sa interactioneze cu semenii, sa-si
utilizeze In mod eficient §i creativ capacitatile proprii pentru rezolvarea unor probleme
concrete din viata cotidiana, sa poatd continua in orice faza a existentei sale procesul de

invatare, sa fie sensibil la frumosul din naturd si la cel creat de om,”®

alaturi de ,,formarea
unei personalitdti autonome a elevilor, capabile de discernamant si de spirit critic, apte sa-si

argumenteze propriile optiuni, dotate cu sensibilitate estetica, avand constiinta propriei

Ibid., p. 12.

Ibidem.

Pamfil, Alina, Limba si literatura roména in gimnaziu. Structuri didactice deschise, Pitesti, 2004, p. p. 15.

Ibid., p. 17.

™ Programa scolara revizuit, Limba si literatura roménd, clasele a V-a — a Vlll-a, aprobat prin ordinul ministrului nr.
4713/07.07.2008, Bucuresti, 2008, p. 2.
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identitati culturale si manifestand interes pentru varietatea formelor de expresie artistica”® si
de ,dezvoltarea competentei culturale a elevilor, ceea ce implicda un demers de
contextualizare istorica si culturald a fenomenului literar.”*

Studiul limbii materne apare, in consecintd, ca un demers pe parcursul caruia elevul ar
trebui sd fie orientat spre intelegerea si ,tdlmacirea” lumii, adica spre descoperirea
structurilor si functionarii limbii literare, a semnificatiilor literaturii romane in conturarea
identitatii nationale, spre interiorizarea valorilor culturale, nationale si universale vehiculate
prin limba si literaturd, ca premisd a dezvoltarii intelectuale, afective si morale, spre
modalitatile de intelegere si interpretare a unor texte literare si nonliterare si spre spunerea,
oral si scris, despre toate acestea.

Tntr-o acceptie curentd, finalitatea se defineste ca asteptare pe termen lung ca urmare a
desfasurarii unei actiuni educative, perspectivele asupra acestui concept variind de-a lungul
timpului.

Astfel, dupa George Vaideanu, cea mai importantd finalitate a Tnvatamantului
romanesc ar trebui sa fie formarea educabililor pentru educatie permanentd. Autorul a
sintetizat si un set de principii** care trebui si contribuie la modelarea invatimantului din
punctul de vedere al viitorului. Este vorba de educatia permanenta, de sporirea eficientei si a
caracterului formativ al invatarii, de asigurarea relevantei continuturilor, de integrarea in
perspectiva finalitatilor educatiei scolare si in serviciul invatarii de tip formal a celorlalte
tipuri de continuturi sau de invatare, de promovarea interdisciplinaritifii in proiectarea
continuturilor invatamantului de maine si in desfasurarea proceselor instructiv-educative, de
integrarea in procesele didactice a Invatarii asistate de calculator si de modelarea a doua
subsisteme, al cercetarii pedagogice si al formarii inifiale si continue a cadrelor didactice.

Majoritatea specialistilor propun insd o altd forma de evidentiere a finalitatilor
educatiei prin scoala romaneasca, este vorba de o triadd formata din cunostinte, atitudini si
aptitudini, o triada in care, fatd de viziunea traditionald asupra finalitatilor, nu presupune

altceva decat o schimbare ierarhica.

In mod evident, asa cum demonstreaza si Mihai Stanciu, ' finalitatile nu pot fi
concepute 1n afara intentionalitatii actului educational, masura generalitatii acesteia ducand la

diferentierea unor componente ale finalitatilor, de care vorbesc si coordonatorii Didacticii

® Ibid., clasa a X-a, ciclul inferior al liceului, p. 2.

% |bid., clasa a XI-a, ciclul superior al liceului, p. 2.

1 vadideanu, G., Educatia la frontiere dintre milenii, Bucuresti, 1988, pp. 124 — 125.

12 stanciu, M., Reforma continuturilor invatdmantului. Cadru metodologic, lasi, 1999, p. 56 passim.
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moderne,*? adica de finalitatile propriu-zise sau ,,aspiratiile” pe termen lung, de scopuri sau
»aspiratii” pe termen mediu si de obiective, ca ,,aspiratii” ale actului educational pe termen
scurt, prevazutd sd se indeplineasca in viitorul apropiat si prima treaptd in atingerea unui
scop.

Schimbarea ordinii ierarhice, raportarea finalitatilor educatiei romanesti la
determindrile macrosociale s-au impus ca urmare a reformdrii unui Invatdmant care
»alieneaza prin prioritatile sale: temele sunt mai importante decat dezvoltarea persoanei,
programul mai important decdt elevii, cunostintele abstracte mai importante decat cele
aplicative, abilitatile teoretico-discursive mai importante decat cele comportamentale,
informarea mai importanta decat formarea.”**

Asa cum se observa, schimbarile referitoare la finalitatile educatiei romanesti nu au
ramas fard ecou In programele scolare actuale de limba si literatura romanad, in conditiile
legaturii clare dintre ele, acestea din urma fiind supuse unei reforme majore, sintetizate de
urmatoarele trei etape:

1. Inlocuirea unor texte si autori considerati indezirabili, alituri de adaptarea
numarului de ore la particularitatile fiecarei varste si la specializari.

2. Introducerea unei noi ,,paradigme disciplinare”.

3. Stabilirea unor noi finalitati ale disciplinei in acord cu noile finalitdti educationale
nationale, ,,mai exact trecerea de la dezideratul ,,formarii fortei de munca” la cel al dezvoltarii
libere, integrale s1 armonioase a individualitatii umane si al formarii umane si creatoare”.’

Asadar, ceea ce intereseaza in studierea limbii si literaturii romane ca limba materna
in scoala actuala, este practica rationala si functionala a limbii, nu intr-un corpus de notiuni
lingvistice sterile, fara o rezonanta aparte pentru elevul care are senzatia ca le intuieste sau
chiar stapaneste oricum in practicd, ci Intr-un univers structural si functional dinamic, a carui
utilizare corecta si adecvata ii serveste scopului de integrare si de luare in posesie a mediului
in care locuieste. Literatura nsasi devine astfel un mijloc de vehiculare a limbii literare, o
modalitate de a pune in valoare modele de intelegere si articulare a conceptiei despre
universul exterior §i interior, care ajuta elevul sa isi consolideze propriul sistem axiologic, sa
se modeleze intelectual, moral si afectiv.

Bineinteles ca modernizarea nu a exclus traditionalul in sensul renuntarii la predarea-

invatarea sistematica a cunostintelor, ci gasirea unei linii de mijloc intre suprasaturarea

3 |onescu, M., Radu, I., Didactica moderna, editia a Il-a, Cluj-Napoca, 2001, pp. 82 — 84.

* Miroiu, Adrian (coord.), Invataméantul roménesc azi. Studiu de diagnoza, lasi, 1998, p. 5.

!5 Crisan, Al., Cincu, Georgeta, Reforma continuturilor. O noua perspectiva in elaborarea programei de limba romand, apud
Secrieru, Mihaela, Didactica limbii roméane, lasi, 2004, p. 60.
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informationald prin care pacatuia vechiul sistem, caci receptionarea unei cantitati mai mari de
informatii decat poate fi folositoare creativitatii determind refuzul memorarii sau filtrarea

riguroasa, si deficitul informational spre care se poate aluneca.

Bibliografie:

1. Crisan, Al., Cincu, Georgeta, Reforma continuturilor. O noud perspectiva in elaborarea

programei de limba romadnd, apud Secrieru, Mihaela, Didactica limbii romane, Iasi, 2004, p.
60.

2. lonescu, M., Radu, I., Didactica modernd, editia a II-a, Cluj-Napoca, 2001, pp. 82 — 84.
3. Miroiu, Adrian (coord.), Invditimantul romdnesc azi. Studiu de diagnoza, lasi, 1998, p. 5.
4. Pamfil, Alina, Limba si literatura romdna in gimnaziu. Structuri didactice deschise,
Pitesti, 2004, p. p. 15.

5. Parfene, C., Literatura in scoala. Contributii la o didactica moderna a disciplinei, editie
revizuita si adaugita, lasi, 1997, p. 33.

6.Vadideanu, G., Educatia la frontiere dintre milenii, Bucuresti, 1988, pp. 124 — 125.

41



METODE DE INVATARE-PREDARE MODERNE
CIORCHINELE

PROF. MELUS ECATERINA
SCOALA GIMNAZIALA NICOLAE BALCESCU
CALARASI

Ciorchinele este o tehnica eficientd de predare-invdtare care incurajeaza elevii sa
gandeasca liber si deschis.

Ciorchinele este un tip de ,brainstorming” prin care se stimuleaza evidentierea
legaturilor dintre idei; reprezintd o modalitate de a construi sau realiza asociatii noi de idei
sau de a revela noi sensuri ale ideilor.

Ciorchinele este o ,,strategie de gasire a caii de acces la propriile cunostinte, intelegeri
sau convingeri legate de o anumita tema” (Steele, Meredith, Temple).

Etape:

Prezentarea cuvantului-cheie sau a propozitiei-nucleu — profesorul scrie un cuvant sau
o propozitie-nucleu Tn mijlocul tablei.

Explicarea regulilor pe care le presupune tehnica— profesorul le ofera elevilor
explicatiile necesare; 11 Incurajeaza pe elevi sa scrie cuvinte in legaturad cu tema .

Realizarea propriu-zisa a ciorchinelui — profesorul le cere elevilor sa lege cuvintele
sau ideile produse de cuvantul sau propozitia-nucleu , realizand astfel o structura in forma de
ciorchine.

Reflectia asupra ideilor emise si conexiunilor realizate.

Reguli:

— notareatuturorideilor legate de temarespectiva;

— lipsajudecatiiideilorexpuse;

— dintr-o idée data pot apareaalteidei, astfel se pot construi,,sateliti” aiideii respective;

— aparitialegaturilornumeroasesivariateintreidei.

Avantaje:

— fixareaideilorsistructurareainformatiilor;

— intelegereaideilor;

— poate fi aplicataatat individual (chiarsi la evaluare), cétsi la nivelulintregiiclase,

pentrusistematizareasiconsolidareacunostintelor;
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Limite:

- timpulindelungatnecesarpentruaplicare;

- posibilaimplicareinegala a elevilorinactivitate.

BIBLIOGRAFIE

1“Metode Interactive De Grup” -Metode interactive de grup-ghid metodic, Breben, Silvia ,
Gongea, Elena, Ruiu, Georgeta, Fulga, Mihaela, Editura Arves, 2002;

* “Pedagogie”, Cucos, Constantin (Editia a II-a, revazuta si adaugita), Polirom, 2006;

* ,Metode de Invatimant”, Cerghid, loan, Ed 1V, Ed. Polirom, 2006;

Exemplificare
VOIEVOZII ROMANI

43



UTILIZAREA TEHNOLOGIEI INFORMATIEI
LA ORA DE LIMBA ENGLEZA

PROF. MARIAN FLAVIA LUANA
L.T.A. "ALEXIU BERINDE" SEINI
SC. GIMNAZIALA "PETOFI SANDOR" COLTAU

Tehnologia informatiei s-a dezvoltat in ultima jumatate de secol intr-un ritm alert,
ducand la crearea unor produse revolutionare utilizate Tn domeniul militar si al serviciilor,
insa putini ar fi crezut In urma cu doar zece ani ca va revolutiona vietile tuturor oamenilor si
lumea asa cum o cunoastem.

Este suficient sa amintim accesul aproape instantaneu la orice tip de informatii prin
intermediul telefoanelor cu conexiune la Internet si ecrane tot mai generoase ca dimensiuni
detinute de toate categoriile de varstd. La acestea se adauga interconectarea utilizatorilor de
Internet de pe suprafata intregii planete prin intermediul retelelor de socializare si numarul
inestimabil de aplicatii adaptate nevoilor individuale create pentru sporirea confortului si a
vitezei de accesare si utilizare a informatiilor care ne definesc activitatile zilnice.

Privind astdzi modul in care toate acestea ne influenteaza viata, in comparatie cu doar
o decada in urma, gandul se infioara la cum va arata viitorul peste doar zece ani. Lucruri la
care abia reusim sa visam vor fi accesibile publicului larg, iar cei care se vor adapta mai usor
la toate aceste schimbari produse cu o vitezd remarcabild, vor profita cel mai mult de
beneficiile acestora.

Tn acest sens, copiii si adolescentii sunt favorizati de o curiozitate si disponibilitate
spre nou si schimbare pe care generatia actuald de profesori reuseste cu greu sa o inteleaga.
De Craciun putini copii isi mai doresc biciclete si papusi, lista si sacul Mosului sunt incarcate
Ccu tablete si telefoane inteligente. Cu sigurantd toate aceste schimbari au si numeroase efecte
negative pe care incd nu reusim sd le percepem in toatd complexitatea lor, dar ca orice
schimbare majora de paradigma, efectele bune si rele depind de modul in care fiecare individ
se raporteaza la nou, prin indiferentd, utilizare responsabild sau dependenta. Avand in
memorie experienta unei perioade sdrace In mijloace tehnice de accesare a informatiei

(exceptand televizorul), urmatd de schimbarile majore din ultima perioada, profesorii de azi
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pot, cu putind deschidere, sa evite indiferenta si sa se raporteze prin utilizare responsabild la
noile tehnologii informationale.

Manualele cu suport digital create Tn ultimii ani vin Tn ajutorul acestora cu resurse
multimedia atractive pentru elevi, animatii, exercitii interactive, cantece, jocuri si multe
altele, singurul dezavantaj fiind imposibilitatea multor scoli de a se adapta prin dotari
necesare. Utilizarea eficientd a manualelor digitale necesitd accesul fiecarui elev la un
calculator, fie in sala de clasa, fie intr-un laborator accesibil prin rotatie mai multor clase,
unde profesorul poate coordona activitatea independenta sau in grup a elevilor, poate asigura
un management al clasei mult mai eficient si poate realiza dezideratul tuturor programelor
educative actuale: educatia centratd pe elev si implicarea activa a elevilor in invatare.

In realitate, acest tip de ore abia incep si apara in practica de predare in conditiile in
care scolile pun la dispozitia cadrelor si a elevilor suportul tehnic necesar. Proiectate pentru
munca individuald a elevilor dupa orele de curs, CD-urile multimedia care insotesc manualele
digitale sunt rareori accesate de elevi din proprie initiativd, mai ales ca acestea sunt
deocamdati disponibile doar pentru elevii din clasele primare. In plus, numerosi elevi nu
detin acasa un calculator, singura posibilitate de a utiliza aceste materiale fiind in cadrul
scolii.

In orele de limba englezi utilizarea mijloacelor tehnice impreunia cu manualele
digitale permite accesarea informatiei prin intermediul mai multor simturi simultan. Spre
deosebire de utilizarea suporturilor audio (CD, CD-player) pentru dezvoltarea competentelor
de ascultare, CD-urile multimedia permit vizualizarea unor scurte animatii in care
personajele prezente in manualele elevilor prind viata si capteaza interesul elevilor. Tn plus,
dezvoltarea competentei de ascultare este sustinutd de un conginut informational suplimentar
provenit din imaginile vizualizate care sugereaza continutul interactiunii §i usureaza
intelegerea. Elevii cu inteligentd vizuald si auditivd sunt favorizati de utilizarea acestor
materiale complementare textului scris. Prin intermediul acestuia din urma elevii isi dezvolta
competenta de intelegere a unui textului citit, dar pot sa si exerseze pronuntia, avand un
model auditiv nemijlocit de profesor, disponibil pe CD-ROM.

In masura in care dotarea cu calculatoare a scolii permite acest lucru, suportul
multimedia al manualelor digitale isi dovedeste cea mai importanta utilitate, In activitatile de
exersare si Tnvatare prin joc sau prin incercare si eroare. Nenumadratele exercitii de asociere
intre imagini si cuvinte sau scurte texte disponibile pe CD-ROM depasesc posibilitatea
profesorilor de a aduce la clasa imaginile necesare unei invatari eficiente si de lunga durata.

In plus, caracterul interactiv permite elevilor cu inteligentd motricd manipularea prin
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intermediul mouse-ului a imaginilor, cuvintelor sau fragmentelor de text scris, reprezentarilor
auditive asociate imaginilor sau cuvintelor, realizand asocieri logice, ordonari, selectari
multiple si activand memoria senzoriala (auditiva, vizuala, tactila etc.) intr-o masura mult mai
mare decat exercitiile statice de pe foile de lucru imprimate. Un alt avantaj important al
acestor exercitii interactive il reprezintd posibilitatea de auto-evaluare a fiecarui elev,
aplicatiile oferind feedback imediat asupra gradului de corectitudine, fara mijlocirea
evaluativa a profesorului, fapt care determina o responsabilizare a elevului fatd de propria
invatare.

La nivel gimnazial, liceal si universitar manualele sunt in general insotite doar de CD-
uri audio, ramanand responsibilitatea profesorului de a furniza materiale video si interactive
accesibile prin intermediul video-proiectorului sau al calculatorului. Manualele care sunt
insotite de materiale multimedia sunt costisitoare si astfel accesul elevilor sau studentilor la
acestea depinde de disponibilitatea profesorului de a le achizitiona si utiliza.

In schimb, profesorii au la dipozitie o resursd aproape inepuizabild de materiale si
activitati prin intermediul Internetului. Inainte de a aminti cateva dintre cele mai accesibile,
trebuie precizat ca lipsa conexiunii la Internet in scoald sau lipsa unui numar suficient de
calculatoare necesitda un timp indelungat de pregatire a lectiilor care utilizeaza resurse tehnice
informationale, fiind necesard o documentare si testare prealabild a materialelor, integrarea
acestora in proiectarea activitatiilor lectiei, asigurarea mijloacelor tehnice necesare (laptop,
video-proiector, boxe, prelungitor cablu electric etc.), asigurarea functionarii si a
problemelor neprevazute (de tipul penelor de curent sau utilizarea video-proiectorului scolar
sau al laboratorului de informatica de catre alti profesori).

In schimb, existenta unui video-proiector fix in sala de clasi si a unui calculator cu
conexiune la Internet reduce substantial timpul de pregatire si incurajeaza utilizarea frecventa
a resurselor informationale prin intermediul mijloacelor tehnice, acestea devenind la fel de
uzuale precum manualul sau tabla si creta. Existenta acestora in dotarea materiald a clasei
premite prezentarea lectiilor cu ajutorul video-proiectorului, cautarea unei informatii in mod
spontan in timpul orei de cétre profesor sau elevi in completarea unei probleme aparute in
mijlocul activitatii (identificarea sensurilor multiple ale unui cuvant, ilustrarea prin imagini a
unor cuvinte care denumesc specii de plante sau animale neobisnuite sau obiecte cu uz tehnic,
utilizarea unui scurt film sau videoclip informativ pe o tema despre care elevii solicita

informatii suplimentare etc.).
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Profesorul de limba engleza are la dispozitie in clasa prin intermediul mijloacelor
tehnice informationale o serie de materiale pentru care, in mod normal, ar petrece nenumarate
ore de pregatire si ar utiliza resurse financiare considerabile fard a avea de multe ori garantia
eficientei acestora si fara a putea cuprinde vreodata varietatea resurselor disponibile prin
intermediul CD-urilor multimedia, al video-proiectorului, calculatorului si Internetului si al
telefoanelor cu conexiune la Internet utilizate de elevi. Amintim in continuare cateva dintre
cele mai accesibile materiale, disponibile atat profesorului pentru activitatea frontala la clasa
cat si elevilor pentru studiul individual, cu sprijin minor sau fard sprijin din partea
profesorului in clasa sau acasa:

Pentru introducerea si repetarea unor concepte noi:

Flashcards (accesibile printr-o simpla cautare pe https://images.google.com/ );

Asocieri de cuvinte cu imagini, definitii, exercitii de repetare dezvoltate pe principiul

memorarii ~ prin  asocieri  logice  (http://www.memrise.com/courses/english/english;

http://ro.english-attack.com/ );

Cantece pentru copii (instructive, animate, atractive, cu elemente 3D, cu personaje indragite

pe uzualul https://www.youtube.com care permite si salvarea acestora pe calculator pentru

utilizarea ulterioara a acestora, in lipsa unei coneXiuni la Internet);

Prezentdri animate, intuitive sau amuzante ale unor concepte complexe, probleme de
gramaticd sau aspecte culturale si lingvistice din spatiul anglo-saxon
(https://www.youtube.com/channel/UCSABQOfvcFJ2hmOkn3F_ 8Q;

http://learnenglishteens.britishcouncil.org/grammar-vocabulary/grammar-videos

http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/grammar-videos).

Pentru introducerea si exersarea pronuntiei:
Dictionare cu optiune de redare audio a pronunfiei britanice §i americane

(http://dictionary.cambridge.org/ ; https://en.oxforddictionaries.com/);

Inregistrari ale propriei pronuntii si redarea acestora pentru auto-corectare (prin intermediul

calculatorului sau pe Internet: http://online-voice-recorder.com/ ).

Pentru dezvoltarea competentei de ascultare:
Materiale audio de nivele de dificultate diferite si exercitii de rezolvat Tnainte si In timpul
audierii  pentru  dezvoltarea competentei de intelegere a materialui  audiat

(http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/listen-watch

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/listening-skills-practice

http://learnenglish.britishcouncil.org/en/listen-and-watch );
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Fragmente video din filme, videoclipuri si animatii de actualitate cuprinse intr-o aplicatie
interactiva care permite dezvoltarea competentei de ascultare, Tmbogatirea vocabularului,
intelegerea si exersarea unor probleme de gramaticd prin intermediul exercitiilor interactive
(aplicatia English Attack disponibild pentru un abonament rezonabil atat profesorilor cat si

elevilor: http://ro.english-attack.com/).

Pentru dezvoltarea competentei de citire:
texte de nivele de dificultate diferite si exercitii de rezolvat inainte si in timpul citirii pentru
dezvoltarea competentei de intelegere a textului scris:

(http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/reading-practice

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/reading-skills-practice )

Pentru dezvoltarea competentei de scriere:

Schimb de mesaje scrise pe retele de socializare sau e-mail cu elevi din tari vorbitoare de
limba engleza,

Exercitii de gramatica de diverse nivele de dificultate care permit verificarea instantanee a
raspunsurilor i trimit utilizatorul spre materiale care ofera suport teoretic

(http://www.englisch-hilfen.de/en/exercises_list/alle_grammar.htm;

http://www.grammarbank.com/ )

Pentru dezvoltarea competentei de vorbire:
Dialoguri realizate prin programul Skype cu elevi vorbitori de limba engleza din alte tari;

Exercitii de pronuntie (http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/speak-spell) etc.

Aceste exemple se pot considera doar ca puncte de plecare in identificarea individuala
a celor mai potrivite materiale disponibile prin intermediul resurselor tehnice atat
si receptivitatea crescutd a elevilor, se poate concluziona ca deschiderea practicilor educative
spre resursele furnizate de tehnologia informatiei prin intermediul CD-urilor si DVD-urilor
multimedia si, in primul rand, prin intermediul Internetului va constitui o etapd majord in
modernizarea si eficientizarea procesului de invatare.
BIBLIOGRAFIE:
Cerghit, loan (2006), Metode de invatamant, Ed. Polirom, Bucuresti;
Salavastru, Dorina (2004), Psihologia educatiei, Ed. Polirom, Bucuresti,
Sticlea, Elena, Mircea, Cristina (2015), Limba moderna engleza: cls. a Ill-a (cu CD), ed.
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ROM), Pearson Education, Essex; https://www.manuale.edu.ro/ (accesat decembrie 2016).
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TRADITIE SI INOVATIE iN ORTOGRAGIA VERBULUI

Prof. Gligan Mariana
Scoala Gimnaziala Copalnic Manastur,

jud. Maramures

,,Ortografia inseamna respect fatd de tine insuti. Scriind si facand greseli de ortografie
poti fi desconsiderat Tnainte de a fi cunoscut, deoarece corectitudinea scrisului este o calitate
a omului cult”.( Pedagogul francez, Rene Parisse)

Toata lumea cunoaste importanta insusirii corecte a regulilor de scriere. Ca profesor
de limba si literatura romana, m-am confruntat de multe ori cu situatii in care elevii ajungin
gimnaziu sau la liceu cu anumite reflexe de scriere prost formate, greu de schimbat. Chiar
daca pornim de la premisa ca ,,Orice invat are si dezvat.” e mult mai simplu sa construim de
la inceput corect, decat sd reparam pe urma. De aceea, consider extrem de importanta
cunoasterea scrierii corecte .Dinamica limbii se realizeaza in perioade mari de timp — cele
mai multe schimbari se manifesta la nivelul vocabularului. Exista, pe de o parte, o serie de
inovatii manifestate in limbd, o serie de tendinte, pe de altd parte actiunea de normare prin
care se stabileste ce este admis si ce este respins la nivelul limbii literare. Atunci cand ne
referim la regulile ortografice, normele sunt destul de conservatoare. Au existat si schimbari
arbitrar impuse (ma refer la impunerea scrierii cu /i, sau la niciun, nicio), dar, in general,
transformarile privitoare la regulile ortografice nu sunt unele majore de la DOOM1 la DOOM
2.

In ceea ce priveste orotografia verbului, mi s-au parut extrem de importante aspectele

13

care tin de noile modificdri aparute, de scrierea corectd a verbului “ a fi”, precum si de
verbele compuse sau derivate.
O prima modificare a hotararii Academiei Romane se referd la revenirea la & in
scrierea limbii roméne, aceasta avand implicatii si in scrierea unor verbe si anume:
a) verbele de conjugarea a IV-a terminate la infinitiv in T se scriu:
la sfarsit cu -1, si anume la infinitiv prezent (si la modurile si timpurile compuse cu acesta

— viitor si conditional-optativ prezent), la indicativ perfectul simplu persoana a Ill-a singular

(el, ea cobori) si la imperativ negativ persoana a II-a singular (nu coborf);
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n interior cu a: indicativ prezent persoanele I si a II-a plural (cobordam, coborati), perfect
simplu persoanele I si a II-a singular si toate persoanele la plural (coborai etc), mai-mult-ca-
perfect toate persoanele (coborasem etc), conjunctiv prezent persoanele I si a 1l-a plural (sa
coboram, sa coborati), imperativ persoana a ll-a plural (cobordti), gerunziu coborand,
participiu si supin coborat (si modurile si timpurile compuse cu acestea — prezumtiv prezent,
respectiv infinitiv perfect, perfect compus, viitor anterior, conjunctiv, conditional-optativ si
prezumtiv perfect);

b) gerunziul verbelor de conjugarile I, a II-a si a I1I-a formate cu sufixul -and se scrie cu a:
cantand, avand, tacand, facand, mergand, pierzdnd,

c) la verbele care incep cu 1- (a incepe, a invinge), acesta se pastreaza si in interiorul
cuvantului, la modurile la care forma negativa se realizeaza cu prefixul ne- (si adverbele mai,
prea): neincepand, nemaiincepand, neinceput.

Cealalta prevedere a Hotdrarii Academiei Romane din anul 1993 priveste modificarea
scrierii formelor de indicativ prezent persoanele I singular si plural si a II-a plural ale
verbului a fi, revenindu-se la scrierea lor anterioara, cu u: sunt, suntem, sunteti (pronuntate
[suntem], [sunteti], si nu [sintem], [Sinteti]). Alaturi de aceste hotarari, am observat si
urmatoarele modificari in ortografia verbului:

Formele fara -rd- la indicativ mai-mult-ca-perfect plural sunt invechite / populare.
Imperativul negativ se formeaza de la infinitiv, de aceea la verbe ca a duce, a face, a
fi, a zice difera de cel pozitiv: du/nu duce, fa/nu face, fii/nu fi, zi/nu zice etc.
a agrea, a crea, a procrea, a recrea, a suplea pastreaza vocala e din radacina inaintea
sufixului de prezent: agreez, agreezi, agreeaza.
a continua are, conform normei actuale, la indicativ si conjunctiv prezent, persoana
| singular, forma (eu) (sa) !continui (Nu continuu),
a decerna trebuie conjugat cu —ez : (eu) (sa) decernez, nu decern.
a da are imperfectul dadea, dar a reda ,,a descrie” - reda.
Verbe de conjugarea a l1-a
e a avea are la conjunctiv prezent, persoana a lIll-a singular si plural, forma (sa) aiba
(nu sa aibe, sa aiva).
e Sunt de conjugarea a ll-a, cu infinitivul (si toate formele compuse cu el) in -ea (si nu
de conjugarea a Ill-a, cu infinitivul Tn -e), verbe ca a cddea; a parea si derivatele lui; a

pldacea; a prevedea.
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e a cddea; a parea, a placea, a prevedea, a scddea, a tdcea au la indicativ si
conjunctiv prezent, persoanele I si a II-a plural, accentul pe desinenta: (sa) cadem, (sa)
cadeti (nu sa) cadeti).

Verbe de conjugarea a I11-a

a bate, a duce, a face, a merge au la indicativul si conjunctiv prezent, persoanele |
si a II-a plural, accentul pe tema: (sa) batem, (sa) bateti (nu (sa) batem);

a scrie pastreaza vocala e la indicativ si conjunctiv prezent, persoanele I si a II-a
plural, si la imperativ, persoana a ll-a plural: (sa) scriem, (sd) scrieti; scrieti (nu: scrim,
scriti).

Verbe de conjugarea a 1V-a

Se scriu la infinitiv prezent (si formele compuse cu acesta), precum si la perfectul
simplu, persoana a Ill-a singular, cu un singur -i: a veni, (el) veni, dar la persoana | a
aceluiasi timp — cu -ii: (eu) venii.

a absolvi, inclusiv pentru sensul ,,a termina un an/ o forma de invatamant”, trebuie
conjugat fara -esc: (eu) (sa) 'absolv (nu (eu) (sa) absolvesc)

a trebui are la indicativ prezent, persoana a Ill-a, forma trebuie, dar la conjunctiv
prezent (sa) trebuiasca.

sunt considerate la fel de corecte formele verbelor a voi si a vrea, nu insa si cele
rezultate prin contaminarea lor (imperfect vroiam etc).

Exista si unele verbe care se scriu la infinitive cu vocale duble, atunci cand prima este o
vocala tematica, iar cea de-a doua este suffix verbal morfologic: a pustii, a prii, a se sfii,
apreciind, fiind, stiind.
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TRADITIONAL SAU MODERN iN PREDARE

PROF. LUCIA FLOREAN
SCOALA GIMNAZIALA COPALNIC-MANASTUR

wFiecare om pe care il intdlnesc in drumul meu imi este superior prin ceva. De
aceea incerc sd invdt cdte ceva pe linga fiecare”.

(Sigmund Freud)

Educatia 1nseamna iubirea neconditionatd a fiintei umane, prin transmiterea
sistematicd si organizatd a unor valori pentru dezvoltarea intelectuald, morala si fizica. Prin
educatie, omul se elibereaza de intunericul din el si din jurul sau, intrand in sfera luminii, a
adevarului, a binelui, a dreptatii, intr-un cuvant, a valorii.

Valoarea principiilor pe care trebuie sa le aiba in vedere educatorul nu scade oricat se
modernizeaza epoca in care traim. Asadar, modelam copilul de cand este mic, dar modelam si
individul la maturitate, prin perseverenta, disciplind, si puterea exemplului.

Modelul traditional de predare nu raspunde noilor tendinte in didactica moderna, fiind
fondat pe invatarea frontala-studiul manualului-chestionarea, pe un model de invatare pasiv.
In mod traditional, cadrului didactic ii revine rolul de emititor pentru a transmite cunostintele
spre un receptor aproape pasiv, determinat s memoreze §i sa reproduca informatia.

Noul model de invatare este un model activ si presupune implicarea directd a elevului
in procesul de dezvoltare a capacitatilor de invatare, in asimilarea cunostintelor si dobandirea
gandirii critice. Acest model impune in activitatea la clasda un nou tip de relationare pe mai
multe directii: professor-elev, elev-elev, elev-profesor, aflate in opozitie cu tipul
unidirectional professor-elev ce caracterizeaza modelul standard.

Kathee Terry (1996), demonstreaza ca rolurile se schimbd, se intrepatrund:

Profesorul a fost... Profesorul devine...
Sursa de informatii si actor principal Facilitator al procesului de invatare
Centrat pe manual Centrat pe realitate si pe cele mai recente

surse de informare

Coordonator al activitatii grupurilor de elevi | Manager al situatiilor de invatare

Creator de reguli pe care le impune (Ce? | Faciliteaza dezvoltarea structurilor de gandire

Cand? Cum?) care fac posibila invatarea permanent
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Un educator solitar Membru al unei comunitati educationale
compuse din elevi, profesori, manageri,

parinti etc.

FElevul a fost... Elevul trebuie sa fie...

Un receptor pasiv Participant activ la actul invatarii

Un executant obedient al sarcinilor stabilite Profesor al colegilor sai

Sclav al unui curriculum prestabilit Participant la decizia privind curriculum-ul
scolar
Obligat sa-si insuseasca un anumit manual Un permanent cautator de noi informatii din

surse cat mai variate

Diferentele sunt semnificative si de multe ori, modelul traditional de predare este
identificat ca fiind unul informativ, pe cand cel modern este definit ca un proces activ.

In didactica sunt incerciri de a prezenta raportul intre procesul de invitare activ si
procesul de invatare pasiv ca reflex al raportului teoretic — practic, informal — formativ.

In invatamantul de tip traditional se cultivi competitia intre elevi cu scopul ierarhizarii
acestora si activitatea individuald. Competifia stimuleaza efortul si productivitatea individului
si pregdteste elevii pentru viata, care este foarte competitiva, dar poate genera conflicte si
comportamente agresive, lipsa de comunicare intre colegi, marginalizarea nedreapta a unora
dintre acestia, amplificd anxietatea si teama de esec, cultiva egoismul.

Modelul 1invdtdmantului modern face apel la experienta proprie a elevului,
promoveaza invatarea prin colaborare, pune accentul pe dezvoltarea gandirii in confruntarea
cu altii. Munca in grup stimuleaza interactiunea dintre elevi, cresterea stimei de sine,
increderea in fortele proprii, diminueaza teama fatd de scoala si intensifica atitudinile pozitive
fatd de cadrele didactice. In acelasi timp, munca in grup, prin colaborare, nu pregiteste elevii
pentru viata care este foarte competitiva, metodele activ — participative aplicate in activitatea
pe grupe sunt mari consumatoare de timp si necesitd experienta din partea cadrului didactic,
iar elevilor le trebuie timp ca sd se familiarizeze cu acest nou tip de invatare.

Metodele de invatdmant bine alese si aplicate duc la realizarea obiectivelor
informationale si formative ale lectiei si ale activitatilor extragcolare.

Tn scolile din Romania se practici in proportie mai mare modelul traditional fata de

cel modern, tinandu-se spre implementarea celui din urma, dar fard anularea primului, ci
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realizarea unei simbioze structurale intre cele doud. Modelul modern nu va putea supravietui
fara fundamentul celui traditional.

Profesorul trebuie sa deprindd maiestria de a le combina si a le demonstra eficienta si
aplicabilitatea In diverse experiente de invitare, inclinand balanta in favoarea celui modern,
mult mai usor acceptat de elevi.

Sa educi cu adevarat inseamna sa trezesti il cel de langa tine acele resurse care-l pot
implini si ridica, inseamnd sa-1 conduci pe celalalt spre descoperirea de sine, dandu-i
posibilitatea de a descoperi el insusi ca i se potriveste, nu oferindu-i adevarul de-a gata, ci
indicandu-i directia posibila pentru a-1 gasi.

Din punct de vedere educational, internetul constituie o oportunitate interesantd, noua,
de instrument accesoriu al unor noi valori ce pot fi addugate continuturilor educative
vehiculate in institutiile scolare.

Noile sisteme de concectare si de comunicare pot accelera capacitatile
comunicationale, imaginative sau inventative, dar le si pot incetini sau stopa dacd nu sunt
utilizate in chip judicios si, mai ales, in mod univoc. Instrumentul este cu atat mai bun cu cat
el face ca elevul sa treaca de la statutul de utilizator la cel de producétor de idei, de sensuri,
de trdiri. Oricat de performanta ar fi noua tehnologie, aceasta se cere a fi completa cu strategii
traditionale clasice de formare a abilitatilor umane.
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PREDAREA TRADITIONALA / PREDAREA INTEGRATA

Invatator: Maria Micle
Profesor: Adriana Nemeti
Scoala Gimnaziald “Simion Barnutiu”

Baia Mare

Cel mai puternic argument pentru integrarea curriculumului este chiar faptul ca

viata nu este impartita pe discipline.” J. Moffett

Ce intelegem prin predare integrata?

“Optiune pentru un anumit mod de combinare a metodelor, procedeelor, mijloacelor
de invatamant si formelor de organizare ale elevilor”. Ioan Cerghit

Literatura de specialitate oferd trei modele de integrare: modelul interdisciplinar,
modelul transdisciplinar si modelul pluridisciplinar sau multidisciplinar .

Scopul predarii integrate constd in dezvoltarea competentelor cadrelor didactice de a
proiecta si desfasura activitati cu predare integrata a continuturilor invatarii.
Obiectivele pe care dascalul le urmareste prin predarea integrata sunt urmatoarele: sa se
familiarizeze cu metode de integrare interactivd a continuturilor invatarii; sa aplice metode
interactive in vederea diversificarii si flexibilizarii continuturilor integrate; sa constientizeze
nevoia elevului de explorare si descoperire a continuturilor invatarii; sa stimuleze
creativitatea cadrelor didactice in activitati de invatare desfasurate la clasa cu elevii.
Prin predarea integrata dascalul le cultiva elevilor unele trasaturi, cum ar fi: curiozitatea,
gandirea critica, admiratia, spontaneitatea , imaginatia, experientele estetice.

Dimensiunile abordarii integrate pot fi privite ca: integrarea orizontali, care vizaza
doud sau mai multe obiecte de studiu apartinand unor arii curriculare diferite si integrarea
verticala, care vizeaza doua sau mai multe obiecte de studiu din aceeasi arie curriculara.

Abordand predarea integrati orizontala se realizeaza conexiunea interdisciplinara a

activitatii educative cu unele obiecte de invatamant.
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In cazul unui sistem de instruire integrat se realizeaza o relatie stransa intre obiectve,

competente, conginut si metode.

Factori implicafi
in sistem:
invatator - elev

Centinutul
invatamantului

Organizare
a activitatii
de instruire

SISTEM DE
INSTRUIRE
INTEGRAT

Metode

Forma de organizare a continuturilor este axata pe demersurile elevului.

DOVEDESTE SE ADAPTEAZA  REACTIONEAZA LA

MEDIUL
ORGANIZEAZA INCONJURATOR
EXPLICA \ R ii ﬂ % TRADUCE

ETSENS PREVEDE
CREAZA <~ \ =" {\vATA
/ N\ »
TRANSFORMA 'c, DECIDE
REZOLVA X )
PROBLEME l% ! ! M APRECIAZA
) ALEGE
ACTIONEAZA

EXAMINEAZA ACTIUNEA
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Caracteristici si argumente ale activitatilor integrate:

invatarea devine un proiect personal al elevului, indrumat, orientat, animat de catre
invatator;

invatarea devine interesanta, stimulativa, semnificativa;

la baza activitatii sta actiunea practica, cu finalitate reala;

elevii participa pe tot parcursul activitatilor desfasurate;

accentul cade pe activitatea de grup;

le ofera elevilor posibilitatea de a se manifesta plenar in domeniile 1n care capacitatile
lor sunt cele mai evidente;

cultiva cooperarea;

elevii se deprind cu strategia cercetdrii; invatd s creeze situatii, sd emitd ipoteze
asupra cauzelor si relatiilor in curs de investigatie, sd estimeze rezultatele posibile, sa
mediteze asupra sarcinii date;

sunt instrumente de apreciere prognosticd deoarece aratd masura in care elevii
prezintd sau nu anumite aptitudini si au valoare diagnostica, fiind un bun prilej de testare si
de verificare a capacitatilor intelectuale si a aptitudinilor creatoare ale acestora.
Concluzii:

Integrarea continuturilor scolare este o necesitate si un deziderat;

Strategiile de predare/ invatare integrata, precum si nivelurile la care acestea se
realizeaza sunt conditionate de o multitudine de factori, de natura obiectiva si subiectiva;

Aceste modalitati de integrare au avantaje, dar si dezavantaje;

In dorinta noastrd de a fi moderni, de a inova practica scolara, trebuie prudenta,
deoarece echilibrul dintre extreme (diferentiere pe discipline vs integrare totald) se pare ca

este solutia cea mai eficienta.

Predarea traditionala Predarea integrata
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Lectie de recapitulare - MEDII DE VIATA
clasa a IV-a
Jocul numelui

Scrie o planta / un animal care poate fi
intalnit Tn oricare din mediile de viata studiate si

care sa inceapa cu prima literd din prenumele tau.
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PRECIZARI METODICE SI SUGESTII PRIVIND PROIECTAREA SI
DESFASURAREA ACTIVITATILOR INTEGRATE DIN GRADINITA

Prof. invatamant prescolar Ramona Coteanu

Scoala Gimnaziala Cernesti

Activitatea integrata este activitatea specific reformei curricular propusa de noul
Curriculum pentru invatamantu lprescolar. Aceasta se desfasoara atat ca activitati Tn cadrul
unui proiect tematic, cat si in cadrul proiectarii pe teme saptimanale.

Activitatea instructiv-educativa desfasurata in gradinita, permite fiecarei educatoare,
sau colectiv de educatoare, valorificarea experientei didactice, prin activitati cu character
integrat, printr-o abordare complexa a continuturilor.

Activitatile integrate sunt demersuri globale, unitare, fara limite intre categoriile de
activitati, intreg demersul desfasurandu-se dupa un scenario unitar, avand ca scop
investigarea unei anumite teme, Tn cadrul unui proiect tematic, ori in cadrul proiectarii pe
teme saptamanale. Continuturile abordate Tn activitatile integrate sunt Selectate si abordate n
stransd relatie cu nucleul de integrare curriculard, incluzdnd valentele formative ale
curriculumului integrat ca model de proiectare curriculara.

Experienta a demonstrate déja ca activitatile integrate creeaza experiente de invatare
complexe, mult superioare celor monodisciplinare, aceste situatii de invatare fiind mult mai
structurate din punct de vedere logic, psihologic si pedagogic.

Fiecare zi poate purta un nume astfel incét copiii sa fie motivati Tn activitatea de
invatare, fiind expuse pe intelesul lor tintele pe care ni le dorim a fi realizate, precum si
eforturilor pe care trebuie sa le faca ei in indeplinirea sarcinilor ce le revin.
intalnirea de grup, initiatd in fiecare zi si care se poate realiza sub forma unei povestiri, a
intélnirii cu un personaj, a vizitei unei personae adulte, prezenta unui animal, o intdmplare
trditd sau imaginata, un eveniment social sau eveniment special petrecut in familie.
Activitdtile integrate din gradinita necesita realizarea unui scenariu bine gandit pentru fiecare
zi. Ele se dovedesc a fi o solutie pentru corelarea activitatilor de invatare cu viata societatii,
cultura si tehnologia didactica. Acest lucru presupune o Tmpletire a obiectivelor specific

diferitelor arii curriculare, apelandu-se la continuturi din domenii diferite.
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> W o

Experienta a dovedit ca este suficient un minimum de materiale, cu valoare
interactiva, formativa si dorinta de a aborda acest gen de activitate. De un real folos sunt
materialele din natura, care, pe langa faptul ca substituie alte material costisitoare, confer
actului didactic deschideri spre noi orizonturi, adesea mai attractive pentru copii.

Activitatile integrate, conform planului de invatamant pentru ciclul prescolar, sunt de

4 tipuri, infunctie de durata si elementele de continut:

RSP
ey .

Activitati integrate in care activitatea de baza este un anumit tip de ADE din ziua
respectiva, in care sunt inglobate elemente din mai multe DE, indiferent de programul zilei,
sau integreaza un optional ori o tema dintr-un proiect educational.

Activitatile care fac parte dintr-0 activitate integrata isi pierd statutul de activitati de
sine statatoare, ele devenind parti componente ale unui demers global. De aceea, pentru
activitatea integrata se realizeaza un singur proiect didactic indiferent de continutul acesteia.

Acesta se va numi Proiect de activitate, nu proiect de lectie ori proiect de activitate integrata.

Activitatile care fac parte din activitatea integrata isi pierd statutul de activitati de sine
statatoare, de aceasta data fiind elemente sau parti componente ale unui demers global. Pentru
activitatea integrata se realizeaza un singur proiect didactic indiferent de continutul acesteia.

Atunci cand proiectam activitatea este necesar sa ne adresam unele intrebari: Ce voi face?
— precizarea obiectivelor educationale ale activitatii; Cu ce voi face? — analizare surselor
educationale; Cum voi face ? — elaborarea strategiei educationale; Cum voi sti ca s-a realizat
ce trebuia? — stabilirea strategiei de evaluare. Proiectul de activitate va avea urmatoarea
structura:
GRUPA
TEMA ANUALA DE STUDIU
TEMA ACTIVITATII (este o singurd temd, un titlul generic la activitdtile integrate)
activitati de predare NU pot fi activitati integrate!)
TIPUL DE ACTIVITATE: (predare, verificare, consolidare)
SCOP (este unul singur!)
OBIECTIVE (deriva din tema anuala de studiu; finalitatile activitatii integrate sunt selectate
din obiectivele cadru si de referinta ale domeniilorexperientiale, iar obiectivele activitatii

sunt un set unitar de 4-5 obiective, cu referire directa la experientele de invagare vizate)
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METODE $I PROCEDEE

MATERIAL DIDACTIC

DURATA (chiar daca cuprinde doua domenii experientiale, durata nu se dubleaza)
SCENARIUL ZILEI —este povestea zilei cu detalii si este obligatoriu;

DEMERSUL DIDACTIC

EVENIMENTUL CONTINUTUL STRATEGII EVALUAREA

DIDACTIC STIINTIFIC DIDACTICE (instrumente si ndicatori)

Moment Pregatirea sdlii  de | Metodele Evaluarea se raporteaza direct

organizatoric grupa, a materialelor, | utilizate, la  obiectivele propuse.
etc Materialele si | Trebuie si stim CE, CAT,

mijloace didactice | CUM evaluam

Captareaatentiei Daca e act. Integrata Instrumente  de  evaluare:
pe o zi, are loc la 1.D. orale, scrise, practice

Anuntarea temei si a

obiectivelor

Desfasurarea

activitatii

Obtinerea

performantei

Asigurarea retentiei
si a transferului

Evaluare (evaluare global
asupra activitagii)

ALTE SUGESTII METODICE:

- Activitatile integrate aduc coerenta procesului de predare-invatare, punand accent
deosebit pe joc ca metoda de baza si pe utilizarea metodelor interactive.

- Daca activitatile integrate cuprind intregul program al zilei, este productive sa
oferim copiilor un un generic al zilei, intarind motivatia copiilor pentru parcurgerea
activitatilor;

- Activitatile integrate sunt imperios necesare in parcurgerea proiectelor tematice,
deosebite de planificarea saptamanala a temelor;

- Tn conceperea proiectului de activitate integrati, se stabileste un domeniu principal,
n jurul caruia se abordeaza celelalte domenii, alcatuind un intreg;

- Trebuie creata o legatura logica intre momentele zilei, astfel incat sa decurga unul

din celalat, logic si natural;
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- Tntocmirea unei schite a activitatii integrate pe domenii experientiale conduce la
clarificarea multor aspect referitoare la disparitia granitelor dintre discipline, in planul
continuturilor, obiectivelor ori sarcinilor de lucru;

- Metodele si mijloacele didactice trebuie sa eficientizeze actul didactic, de aceea este
necesara o buna selectie a acestora, fara a aglomera ori a complica demersul didactic;

- Activitatile integrate trebuie concepute astfel ca ele sa incurajeze copiii prescolari sa
observe, sa investigheze, sa se documenteze, sa-si exprime ideile, sa interpreteze date, sa faca
predictii, sa-si assume roluri si responsabilitati, sa coopereze, sa aplice practice cele invatate;

- Saptamdnal, fiecare educatoare trebuie sa desfasoare 3 activitdti integrate la nivel
| (3-5 ani) si 5 activitati la nivel IT (5-6/7 ani );

- Activitate integrata care include mai multe secvente didactice — situatii de invatare
ale caror continuturi (ale doua sau ale mai multor domenii experientiale sau categorii de
activitate) se articuleaza in jurul unui nucleu de integrare curriculara. O astfel de activitate
didactica integrata se va desfasura pe parcursul duratei de timp dedicate activitatilor comune.

- Indiferent de numarul si categoriile de activitati integrate, ele vor purta un singur

titlu. (De exemplu: Tema de studiu: Cdnd, cum si de ce se intampla?;Tema saptamanii:
Magia iernii; Tema activitatii: Povestea omului de zapada — activitate integrata — ALA 1+
ADE + ALA 2;)
ALA 1: (Centrul Constructii — imbinare in spatiu;, Centrul Arta — lipire, asamblare,
confectie; Centrul Biblioteca — elemente de comunicare scrisa); ADE: DOS (lectura
educatoarei); DEC (educatie muzicala—cantec—predare si joc muzical-repetare); ALAZ2: Jocuri
cu zapada.

- Tn activitatile integrate accentual va cidea pe actiunile de grup si nu pe cele cu
intreaga grupa de prescolari, in care o idée transcede granitele diferitelor discipline si
organizeaza cunoasterea in functie de noua perspectiva, respectand tema de interes;

- Activitatile educative de diferite tipuri — rutiere, ecologice, sanitare, culturale,
religioase — pe care le desfasuram pot intra atat in categoria ALA cat si in categoria ADE,
totul depinde de tipul si tema acestor activitati si cat de bine se coreleaza cu tema proiectului
sau cu tema saptamanala.

Datorita schimbarilor accelerate produse in invatamantul romanesc al ultimilor ani,
cadrele didactice ce lucreaza in invatamantul prescolar trebuie sa se adapteze din mers la

noile cerinte ale sistemului educational actual.
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COMUNICAREA ELEV PROFESOR TN CONTEXTUL
ACTIVITATILOR RECREATIV-CREATIVE
CERCUL LITERAR

Sovre Camelia Gina

Scoala Gimnaziala Copalnic Manastur

,Or1 de céte ori un copil pus 1n fata unei probleme restructureaza datele problemei sau
imagineaza procedeul ce conduce la solutie independent de faptul ca este o sarcina scolara, a
vietii curente sau un test, el infaptuieste o inventie”. (P. Oleron)

,,Existd adesea, in prima copilarie, o prospetime a imaginatiei, o curiozitate neobosita,
un fel de geniu poetic, pe care savantii sau artistii ajunsi la maturitate nu le pot gasi decat cu
mare greutate”.

Pornind de la aceastd remarca a lui Gaston Berger din ,,L'homme moderne et son
education” putem sda ne Indreptam atentia spre o abordare cu incredere a problematicii
creativitatii, sustinuti de orientarile din ,,Curriculum national” si de ,,Planul - cadru de
invatamant”.

Respectand principiile de descentralizare, de flexibilizare si de decongestionare a
parcursului scolar, putem sa abordam cu deosebitd flexibilitate domeniul ariilor ,,Arte” si
,,Tehnologii”. Valorificand cele mai de pret insusiri ale copilariei (inventivitatea, fantezia,
imaginatia, cautarile pasionate, elanul spre aventurd si cunoastere regasite in activitatile
realizate la clasd) vom stimula si vom forma inteligente indraznete, oameni cu o gandire
independenta, creativa.

Deoarece imaginea sau cuvantul reda echilibrul, speranta si puterea, deoarece iubesc
frumosul din naturda si din artd, observand si apropiindu-ma in permanentd cu emotie de
spectacolul sublim al naturii si incercand nu de putine ori sa redau prin culori sau cuvinte o
parte infimd din acest spectacol, (peisaje ori flori ce aduc primavara in suflet chiar si in
anotimpul de iarnd), cred cd prin continuturile ariilor “Limba si comunicare”, ,,Arte” si
n fiecare dintre elevii mei .

Copiii nu pot realiza la Inceputul drumului lor de mici artisti forme care sa le
intruchipeze cat mai sugestiv ideile si sentimentele. Cu atat mai pufin se vor orienta in

structura spatiului compozitional. Privind atent natura, ei vor observa nu numai frumusetea
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ei, dar si varietatea plantelor, forma si culoarea lor. O frunza care se desprinde si se leagana
in vant, o castand cazuta pe o alee din parc sau o ghinda gasitd la poalele copacului pot
constitui materiale de baza in realizarea unor minunate lucrari in orele de ,,Abilitati”. Aceste
materiale din naturd, usor de procurat, se pot transforma in mainile lor in jucdrii minunate.
Este nevoie de putind indemanare, fantezie, imaginatie si multa rabdare.

Motivatia alegerii cercului de lecturi, JEXPLORATORI IN LUMEA CARTILOR”
apare din experienta didactica la clasa, la orele de limba si literatura romana, unde am
constatat cd elevii, in mare parte, nu mai sunt interesafi de lecturd. Agresiunea audio-
selectie, necesitd gdsirea unor modalitati de atragere a elevilor catre un univers placut,
Tmbietor, relaxant — lectura. Acest univers trebuie redescoperit de catre elevi, prin initierea si
parcurgerea unor teme interesante, bogate in continut informational, cu valente formative si
capabile sa readuca in constiinta lor adevaratul sens al cartii.

Literatura, prin profunzimea mesajului, gradul de accesibilitate si nivelul realizarii
artistice, se dovedeste capabila sa intre intr-o relatie afectiva cu cei carora le este destinata:
elevii. Mesajul artistic al operelor contribuie la educarea acestora in spiritul unor virtuti
morale.

Prin limbajul specific al cartii, personajele exponentiale, epicul dens, conflictul
impins spre suspans si senzorial, deznodamantul fericit, literatura, contribuie la formarea si
modelarea caracterelor, la stimularea dorintei de cunoastere si perfectiune. Formarea si
modelarea caracterelor, deprinderilor elevilor cu normele de comportare civilizata a
sentimentelor morale, curajul, perseverenta, respectul pentru munca, sunt cerinte carora opera
literard, prin specificul ei, aduce o contributie majora.

De reguld, o mare parte dintre elevi citesc din “constrangerea” notei din catalog.
Astfel, de multe ori lectura se transforma in asimilarea de cunostinte noi, fara ca cititorii sa
fie cu adevarat afectati de lectura. Prin urmare, sa-i invataim pe elevi cum sa citeasca de
placere, cum sa se relationeze cu textul si cum sa actioneze ca raspuns la ceea ce au citit, cum
sa treacd de la reproducerea naiva la analiza complexa a textului.

Cercul de lectura ales ofera posibilitatea de a-i convinge pe elevi sa devina prietenii
cartilor, adu-candu-le ca argument cuvintele lui Charles W. Eliot: ,,Cartile sunt cei mai tacuti
prieteni; sunt cei mai accesibili si intelepti consilieri si cel mai rabdatori profesori”.

Asadar, consider ca este datoria noastra, a dascalilor, de a gasi strategia adecvata si

puntea de comunicare prin care sa cultive elevilor placerea de a citi. Acesta este si scopul
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prezentului demers didactic. Cercul de lectura sau activitatile artistico-plastice pot cultiva

valori si atitudini:

cultivarea dragostei pentru lectura si dezvoltarea gustului estetic;
cultivarea increderii in sine §i in oameni, a gandirii pozitive.

Elevii care participa la acest cerc realizeaza produse finale ca:

Eseuri literare, poezii, materiale multimedia sau PowerPoint, Cd-uri pe tema data sau
teme liber-alese;

Promovarea prin literatura a traditiilor, a culturii si civilizatiei;

Portofolii speciale care contin diverse brosuri, fise de lectura, albume foto;
Participarea la concursuri scolare (de creatie literard).

Aceste produse vor fi valorificate si promovate prin prezentarea unor spectacole,
organizarea unor expozitii, participare la concursuri scolare.

Formarea competentelor de comunicare isi gaseste cel mai potrivit loc de afirmare in
studiul limbii si literaturii roméne. Invatarea creativa reprezinti o forma a invatarii care are ca
scop alcatuirea unor comportamente orientate spre cautare, noutate si originalitate.

Limbajul nuantat se asociazd, in chip fericit, vocabularului si aduce un plus de
expresivitate in contextul comunicarii. Progresul inregistrat de elevi va viza nu doar bagajul
lexical, luat ca suma de cuvinte, ci si posibilitatea de a opera in cadrul comunicarii, ei alegand
din multimea cuvintelor si expresiilor pe acelea pe care le considera potrivite atat propriilor
intentii de exprimare, cat si starilor lor sufletesti.

Limbajul artistic care da expresie unor stari de mare tensiune sufletesca face apel la
sensurile figurate ale cuvintelor, la diferite figuri de stil, la procedee artistice variate, pe care
elevii din ciclul primar nu numai ca nu le ocolesc, pentru o presupusa inaccesibilitate, dar le
cautd si deseori le creeaza si le folosesc in exprimare. Fard a le defini si a le denumi, in
analiza textelor de lectura avem posibilitatea sa evidenfiem valori cognitive §i mai ales
afective ale unor figuri de stil, precum sensul figurat al unor expresii, al unor cuvinte, altfel
cunoscute de catre elevi, In contexte diferite.

Invatitorul este cel care da viatd pentru prima dati poeziei eminesciene, poeziilor lui
Cosbuc, amintirilor lui Creanga, sau povestilor copilariei Lizucai. Mai apropiata sufletului de

copil, natura, lumea inconjuratoare, devine cognoscibila prin receptarea ei variata.
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Poezia “Somnoroase pasarele” se constituie intr-un preambul al intélnirii cu poezia
eminesciana. Totul curge, elevul integrandu-se perfect in armonia creatd de versul
eminescian. Astfel, pentru el, somnoroasele pasdrele vestesc apropierea noptii; in acel
context, izvoarele suspind in linistea codrului si totul e invaluit sub visul si vraja lunii.
Intalnirea copilului cu aceastd lume este caldi. Codrul e prietenul, gandul, bucuria, si
suferinta poetului. Copilul va afla ca vara codrul e vesel, poetul ii asculta doinele, cunoaste
cararea izvorului; iarna codrul este altul, albul poate macina si pustiii, crengile se rup de
viscolul ce alunga cantérile.

Poezia “Toamna” de Octavian Goga asociazd anotimpul cu sentimentul tristetii,
sugerat de “firele de 1dmaita”, In bataia vantului nemilos. Dumbrava se afld sub trecerea
norilor, care in miscarea greoaie ,,isi poartd plumbul”; metafora sugereza in acelasi timp
culoare si apasare. Dar toamna nu este doar un anotimp al tristetii si singuratatii coplesitoare
ci apare §i in versuri ce descriu rodnicia si darnicia.

Scrierea imaginativd reprezintd pasi in intelegerea poeziei si prozei, patrunderea
printre ,,sensuri pline de-ntelesuri”. Printre cuvinte si semne de punctuatie te poti rataci doar
atunci cand nu vrei sa le inveti rostul.

Daci le atingi ele raspund i mai mult decat atét, ele rasuna.

Exercitiile lexicale contribuie la nuantarea vocabularului, la dezvoltarea capacitatii de
a gandi creativ.

Cauta insusiri neobisnuite (epitete) pentru substantivele :
- suflet (amar)
- gand (neumblat)
- toamna (gri)
b. Atribuie Thsusiri omenesti cuvintelor date (personificari):
- norii (se ascund )
- cerul (se Infurie)
- izvorul (suspind)
c. Creeaza comparatii:
- stele sclipitoare ca niste lumanarele
- boabe de roud asemeni neasemuitelor perle
Epitetul - (cf. gr. Epitheton — “addugat” ) cuvant addugat pe langd un substantiv,
verb etc., pentu a-i descrie o insusire deosebita, cu intentia de a prezenta atractiv.
Exemplu - ,, Cri, cri, cri

Toamna gri ...
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(George Toparceanu)

Explicatia — toamna este gri datoritd norilor, este mohorati, intunecati. In alt
context cuvantul gri exprima o insusire obisnuita — creion gri —.

Exemplificand astfel alcatuirea epitetelor si comparatiilor si a celorlalte figuri de
stil, identificandu-le in texte literare, alcatuind asemenea exercitii lexicale, pregatim de fapt
capacitati necesare pentru scrierea imaginativa (scrierea din imaginagie).

Conform DEX, compunerea este “un exercitiu gscolar constdnd in dezvoltarea in
scris a unei teme cu caracter literar, data de profesor”.

Elevii sunt dirijati incd din primele clase sa sesizeze si sa recepteze comunicarea
nuantatd din paginile lecturilor din manual sau sa trdiascd clipe de profundd emotie estetica.
cu placere in efortul de a construi cuvinte si propozitii respectand anumite relatii $i conexiuni.
Jocurile de rol dau posibilitatea de a creea situatii imprevizibile si de a gasi cale de rezolvare
pentru o frunza ruginie care pune intrebdri toamnei, o rAndunica caldtoare care se desparte cu
greu de cuibul sau etc.

Am sugerat elevilor mei sa surprinda in versuri sau proza ceea ce vdd minunat in
jurul lor sau ceea ce simt uneori, Tn mod aparte. Dintr-un caiet de notite, impresii si ganduri

ale copilariei ies lucruri minunate la iveala.

OMUL DE ZAPADA

Speriat si-adus de spate,
Mosul std, mosul socoate
Si priveste cu amar

Zilele din calendar

Lucii razele de soare

1l ating si rau 1l doare
Sufletul. Mosul vrea, in locul lor
Un vant rece, arzator.

Si ninsoare mosul vrea
Peste haina lui de nea.

Si mai vrea, dacd se poate
Si ani multi si sanatate.

(Andreea)
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VARA

Tntr-o dimineata insoritd

Vara a zis:

-Va trimit raze caldute

Cainvis

Si alte bucurii, mai copii!

Pana spre toamna

Vara si-a tinut promisiunea,
Apoi au inceput sa cada pe campii
Frunze ruginii.

Toti prietenii mei au rugat-0 ieri
Ca sa nu plece nicaieri

Sau macar sa lase pe carare

O vacanta mare, mare, mare.
(Emanuel)

Ascultdm versurile sau povestioarele lor si pe ale mele deopotriva:

SOSESTE MOSUL

Ninge adanc si deslusit pe vale,
Cararea ulicioarei s-a ascuns.
Cum o sa vina Mosul pe carare,

Daca prin sat carari si ulifi nu-S?

S-a innoptat si satul doarme parca,
Pe la feresti, in fum de lumanare,
Stau ochisori neadormiti de grija,

Sa vada daca Mosul e-n carare.

In linistea ce inconjoara satul
Se sting lumini pe rand si s-au culcat

Si norii grei si luna si baiatul
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Si ochisorii care-au asteptat.

Tn noaptea-adanca, luminat de stele,
Din pulberea argintului ceresc,
Soseste mosul, pentru toti copiii,
Doar ochisorii mintii il zaresc.

(Soseste Mosul — Soricelul scolar, Umbria, 1998)

Compunerea este o zidire, care aduna cuvintele randuri-randuri precum caramizile ce inalta.

Ca sa poti afla cuvintele citeste neincetat, cauta in fiecare carte!
Randuieste bine propozitiile, exprimarea aleasa se formeaza pe lungul drum al cunoasterii!
Scrie adevarat si convingdtor despre gaze, flori , ploaie sau ninsoare, murmur de ape, rasarit
de soare, anotimpuri etc!
Lasa imaginatia sa zboare!
Nu te indeparta de la ceea ce este esential!
Redactarea scrisa sa fie pe masura!
Citeste compunerea, daca esti ascultat cu luare-aminte Inseamna ca ai reusit!

Deprinderea de a compune parcurge un drum lung si cere mereu sa te intorci asupra
cuvintelor. Ca dascali, sa-1 Tnsofim pe acest drum, cu pricepere. Daca vor compune sau nu,

mai tarziu, nu stim, dar cu siguranta vor retine ceva din dragostea pentru cuvinte.
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STRATEGII DE INTEGRARE SCOLARA A COPIILOR ROMI DIN
CARTIERUL PONORATA

Prof. inv. primar Santa Sinziana

Scoala Gimnaziala Coroieni — Ponorata

Dreptul la educatie al tuturor copiilor si tinerilor, indiferent de origine sociald sau
etnicd, de sex sau apartenenta religioasa, garantat de Constitutia Romaniei este departe de a
constitui o realitate in cazul populatiei de etnie roma. Astfel, unele studii'® (Jiganii. Intre
ignorare si ingrijorare, ICCV, 1992, 1998, Copiii romi din Roméani”, Salvati Copiii -
UNICEF, 1999) releva faptul cd una dintre categoriile de populatie grav afectatd de
fenomenul participarii reduse la educatie este aceastd etnie. In cazul educatiei prescolare, de
exemplu, participarea copiilor romi este de aproape patru ori mai scazuta decat participarea
intregii populatii la acest nivel de educatie, inegalitatile continuand in invatdmantul primar —
cu aproximativ 25% mai putin decat ceilalti copii — si gimnazial, in cazul caruia participarea
scolard este cu 30% mai redusa. Trebuie amintit i faptul ca analfabetismul este o problema
cu care se confruntd aproape 40% din populatia adultd. Este si mai grav ca acest procent
foarte ridicat al analfabetismului a crescut In perioada de tranzitie comparativ cu perioada
precedentd, afectand populatia tanara cu varste cuprinse intre 10 si 16 ani.

In scopul imbunatatirii participarii scolare a copiilor de etnie roma s-au elaborate la
nivel national o serie de documente de politicd nationald cu privire la copiii, elevii si tinerii
romi. Diminuarea abandonului scolar in randul populatiei scolare de etnie roma si stimularea
participarii scolare a acesteia a fost scopul principal al proiectelor implementate n ultimii ani.

Implicarea directd a cadrelor didactice in colaborarea cu autoritatile locale si diferite
organizatii nonguvernamentale a dus la elaborarea unor strategii si proiecte adaptate nevoilor
si specificul local al unitdtilor de invatdamant aflate in comunititi cu populatie majoritara
roma.

Scoala Primard Ponorata si comunitatea de romi de aici, a beneficiat de
implementarea unor proiecte atat nationale cat si locale de dezvoltare si implicare scolara,
sociala si interculturala, atat a populatiei scolare, cat si a tuturor membrilor comunitatii.

Introducerea curentului electric in comunitate ( 2004), inaugurarea unui spatiu nou
destinat desfasurarii procesului de invatdmant ( scoala construitd prin proiect PHARE,2006),

alimentarea cu apa potabila a cartierului, solutionarea situatiilor de identitate a persoanelor

16 Tiganii, intre ignorare si ingrijorare, ICCV,1992,1998, Copiii romi din Romania, Salvati Copiii-
UNICEF,1999
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din cartier (eliberarea cartilor de identitate si a certificatelor de nastere pentru cei care nu le
aveau), sunt pasi majori si determinanti in demararea uni process amplu de integrare sociala a
romilor din Ponorata.

Prioritate n rezolvarea problemelor scolare a fost asigurarea unei baze materiale a
scolii si asigurarea unui colectiv de cadre didactice calificate si specializate Tn munca cu
copiii care provin din medii sociale defavorizate sau apartin unor grupuri entice. In acest sens
toate cadrele didactice din scoald au participat la diferite cursuri de formare profesionala
destinate cadrelor didactice nerome care lucreaza cu copiii romi. Aceste cursuri au fost
initiate de diferite asociatii nonguvernamentale ( Salvati Copiii, Romani CRISS, Centrul
Regional PER, Asociatia OVID.RO, Asociatia ROMA), precum si de Inspectoratul Scolar
Maramures sau Casa Corpului Didactic, scopul lor fiind familiarizarea cursantilor cu istoria si
traditiile comunitatilor rome, tehnici de lucru individuale sau de grup, tehnici de dialog si
negociere a conflictelor, socializarea tinerilor si implicarea lor in activitdti scolare si
extragcolare.

Faptul ca lucrez in aceastd scoala de 15 ani si felul in care parcursul scolar al copiilor
de aici a evoluat in acesti ani, ma face sd inteleg cat de importanta, este activitatea de sprijin,
de cunoastere, de implicare in activitdtile extrascolare ca principal factor de success in
integrarea acestor copii.

Cartierul Ponorata se afla la o distanta de 15 kilometrii de orasul Targu Lépus, fiind o
comunitate compacta cu aproape 500 de locuitori, dintre care peste 200 sunt copii pana la 15
ani. Cea mai apropiata localitate se afla la aproximativ 3 kilometrii, localitate in care nu este
nici un locuitor rom.

Scoala Primard din Ponorita este amplasatd in cartierul de romi, scoald unde in
prezent invatd, in conditii optime, 89 de copii in clasele primare si 75 de copii care
fregventeaza gradinita.

Participarea copiilor si a parintilor acestora la activitati organizate cu ocazia
implementarii unor programe sociale si a unor proiecte educationale si interculturale are un
rol deosebit de important privind integrarea scolara, deoarece acesti elevi obtin performante
scolare mai ridicate in raport cu cei care nu sunt implicati in activitati de remediere si
recuperare scolard. Asigurarea unui climat educational adecvat, diversificarea situatiilor de
invatare, adaptarea ofertei de invdtare in raport cu nevoile si cerintele comunitatii sunt
premise ale succesului scolar, al dezvoltarii unor trasdturi pozitive de caracter si formare a

personalitatii copiilor de aici.
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Este stiut faptul ca scolarizarea copiilor intr-un cadru institutionalizat asigurd acestora
dezvoltarea unor competente importante pentru dezvoltarea si integrarea cu succes in
societate. Parcursul educational al fiecarui individ este cu atdt mai lung cu cat oferta
educationald este mai variatd si adaptatd nevoilor sale, atdt prin curriculum, cat si prin
implementarea unor proiecte si programe speciale. Impactul acestor activitati este cu atat mai
mare cu cat aceste activitati au continuitate si orice progres realizat este remarcat atat pe plan
individual, cat si la nivelul grupului din care acesta face parte.

Startul acestor copiii este diminuat incd de la inceputul integrarii acestora intr-un
mediu educational organizat datorita statutului social pe care acestia 1l au.

Pornind de la ipoteza ca toti copiii care participa la activitati extracurriculare si
beneficiaza de programe speciale de integrare ne ddm seama cd acestia au un traseu
educational mai lung, posibilitatea abandonului fiind mult mai redusa in raport cu cei care nu
sunt implicati sau nu participd activ la activitati.

Desfagurarea de activitati complementare duce la cresterea nivelului de cunostinte al
elevilor datorita rolului pe care acestea le au in procesul instructiv-educativ, fiind direct
proportional cu acestea. Cu cat elevii vor fi stimulati mai mult sa participe la activitati, cu atat
mai mult ei vor participa si la orele de curs, iar parintii lor vor fi mai interesati de ce se
intampla cu copiii lor si vor pastra mai mult legatura cu scoala.

Pentru a masura rata de implicare, de participare si de crestere a stapanirii
competentelor cheie la scolari ne folosim de:

- chestionare adresate atat elevilor cat si parintilor acestora,

- teste de evaluare initiale, formative si finale

- fise de observare a comportamentelor si deprinderilor sociale

- intreviuri adresate fostilor elevi, parintilor care nu au copii in lotul experimental sau
de control, cadrelor didactice.

Experimentul s-a efectuat pe elevii ai acestei scoli, elevi in totalitate de etnie roma.
Acesti copii prezintd un caz special de adaptare scolara si sociald deoarece cartierul in care se
afld este printre cele mai sarace din tara si cu un nivel de alfabetizare foarte scdzut. Dintre
adulti sunt foarte putini care stiu sa citeasca sau sa scrie.

Esantionul experimental este alcatuit din 18 copii din clasele a Ill-a si a IV-a, elevi
care au beneficiat de programe de sustinere in vederea integrarii sociale si scolare, au
participat la toate activitatile extracurriculare organizate la nivel de scoala si au avut prezenta

foarte bund pe tot parcursul anului scolar trecut, 2015 - 2016. Implicarea parintilor acestor
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copii a fost foarte evidentd colaborarea lor cu scoala a fost continua pe tot parcursul anului
scolar.

Esantionul de control este format din 18 elevi din clasele a Ill-a si a IV-a, elevi care
au beneficiat de programe de sustinere la fel ca cei din lotul experimental, dar care nu au
participat activ la activitdtile si programele desfasurate pe parcursul anului scolar 2014 -
2015. Parintii acestor copii au evitat contactul cu scoala si cu programele derulate.

In anul scolar 2015 — 2016 in scoala noastra au fost derulate o serie de proiecte si
activitati cu caracter educativ, intercultural si social. Unele dintre acestea au avut continuitate
din anii precedenti sau au fost initiate la Inceputul anului scolar. S-a constatat ca unii elevi au
participat regulat si s-au implicat activ in toate programele propuse, iar altii mai putin sau
deloc. Diferenta dintre cele doua categorii de elevi a fost puternic vizibila la sfarsitul anului
scolar cand rezultatele la Invataturd au fost foarte scazute pentru cei cu o ratd de participare
scazuta.

Multe din aceste activitati au continuat si pe parcursul anului scolar 2015 — 2016. La
aceste programe s-au adaugat si altele, care la fel, au fost aceleasi pentru toti elevii din scoala.
Am urmadrit rata de implicare a copiilor in activitdti, precum si impactul acestora asupra
parintilor in ceea ce priveste importanta dezvoltarii copiilor lor prin educatie.

Toti copiii din scoald au beneficiat de programul Fiecare copil in scoald initiat si
implementat de asociatia OVID.RO, program prin care au beneficiat de pachete cu haine si
jucarii, pachete cu rechizite, cadouri cu ocazia sarbdtorilor si foarte important, de tichete
sociale Tn valoare de 50 roni pentru cei care au avut prezentd maxima la scoala.

Activitdtile de comemorare a unor zile importante pentru comunitate: Deportarea
romilor, Ziua internationald a romilor de pretutindeni, Ziua de 8 Martie, Ziua Pamantului au
fost activitati care au necesitat implicarea tuturor membrilor comunitatii, in special a elevilor.

Intalnirile ocazionale si lectoratele cu parintii au avut rolul de a constientiza parintii
de rolul pe care acestia 1l au in educarea copiilor lor, dreptul la educatie fiind un drept
fundamental pentru toti copiii.

Programul Scoala altfel a fost o buna ocazie de cunoastere a gradului de implicare al
elevilor si parintilor in activititile propuse, precum si cunoasterea interesului pentru
alternativa la invatare.

Un rol important l-au avut excursiile si taberele scolare la care elevii au participat
fiind un mod important de cunoastere a copiilor. In acest caz parintii au fost factorul decisiv

prin aprobarea participarii copiilor.
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Pentru o cat mai buna cercetare a evolutiei progresului scolar al elevilor din lotul
experimental am recurs la instrumente de cercetare masurabile si elocvente. De acestea au
beneficiat in egala masura toti elevii, atat cei din lotul experimental, cét si cei din lotul de
control, percum si parintii acestora.

Instrumentele folosite au fost chestionarele si interviurile aplicate grupului de studiu.

Pentru confirmarea sau infirmarea ipotezei cercetdrii am folosit fisa de observatii
dupa fiecare activitate derulata, observatii in teren. Chestionarele le-am aplicat la inceputul si
la finalul cercetarii, iar interviurile le-am dat aleator atat celor vizati direct in studiu, cat si
tinerilor care au abandonat scoala sau adultilor din comunitate care nu au copii in grupul
celor cuprinsi in cercetare.

Experimentul s-a derulat pe o perioada de 10 luni ale anului scolar 2015 — 2016,
incepand din luna septembrie 2015 pana in luna iunie 2016. Atat lotul experimental cat si cel
de control au avut aceleasi conditii de participare si evaluare in vederea confirmarii sau
infirmarii ipotezei de cercetare. Toti elevii cuprinsi in aceastd cercetare apartin minoritatii
rome, facand obiectul cercetarii deoarece provin din mediu defavorizat.

In prima etapa a cercetirii am administrat grupului experimental si grupului de control
un chestionac ce cuprinde intrebari referitoare la rolul si importanta scolii in viata personala,
la interesele fiecdruia privind ofertele de Invatare, la importanta activitatilor extrascolare, la
importanta ajutoarelor materiale primite si la importanta pentru ei a implicdrii si participarii
parintilor la activitatile scolare si extrascolare.

Fiecare respondent din lotul experimental s-a aratat interesat sau foarte interesat de
toate actiunile derulate, in timp ce cei din lotul de control s-au aratat putin interesati sau de
loc interesati. Acest fapt dovedeste ca cei cu rezultate mai bune la invatatura si frecventa
scolard mai ridicatd sunt si cei mai interesati de a participa la toate activitatile care vor fi

derulate pe parcursul anului scolar.

Numadr de Categorii de raspunsuri

respondenti 38 Foarte Interesati Putin interesati | Interesati foarte
interesati Putin sau deloc

Respondenti din | 18 12 3 2 1

Lotul

experimental

Respondenti din | 18 1 6 5 6
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lotul de control

Raspunsurile date de elevi sunt reprezentate in diagrama Fig.1, unde culoarea albastra

reprezintd respondentii din lotul experimental, iar culoarea rosie reprezinta respondentii din

lotul de control.

14

12

10

foarte interesati

interesati

putininteresati

M Series 1

M Series 2

interesati deloc sau

putininteresati

Fig.1

Parintii care au fost invitati sa raspunda la un chestionar asemanator cu cel dat

elevilor, iar raspunsurile date au dovedit cd sunt mai interesati cei ai copiilor din lotul

experimental Tn raport cu cei ai copiilor din lotul de control, lucru ce se poate vedea in tabelul

de mai jos.

Numar de Categorii de raspunsuri

respondenti 38 Foarte Interesati Putin interesati | Interesati foarte
interesati Putin sau deloc

Respondenti din | 18 12 3 2 1

Lotul

experimental

Respondenti din | 18 1 6 5 6

lotul de control
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Raspunsurile date de parinti sunt ilustrate in diagrama Fig.2. Se constata, la fel ca in
cazul raspunsurilor date de copii, o diferentd mult superioara parintilor apartinand copiilor

din lotul experimental.

14

12

10

M Series 1

W Series 2

foarte interesati Interesati Putininteresati interesati deloc

Fig.2
Activitatea s-a derulat pe toatd perioada anului scolar si a constat in implementarea si
derularea unor activitdti cu scopul de a sprijini, motiva si de a oferi o alternativa la Invatare
prin implicarea elevilor in activitati de invatare nonformala.

Programul acestor activitati a venit in completarea activitatilor scolare care au fost
axate pe predarea integratd a continuturilor folosindu-se metode interactive de predare.
Scopul tuturor activitatilor a fost acela de a forma si dezvolta competente si valori in randul
elevilor ca parte a societatii de maine.

Avand in vedere cd familiile acestor copii prezinta o oarecare situatie de risc, s-a
urmadrit sustinerea acestora material si social pentru a diminua efectele specifice asupra
parcursului educational al copiilor.

Programul acestor actiuni este reprezentat in tabelul urmator:

Nr. Activitatea desfasurata Perioada de | Scopul activitatii Observatii

Crt. realizare
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Asiguraea unui pachet cu | Septembrie | Ajutorarea Aceste rechizite
rechizite 2015 familiilor care nu | au fost
dispun de resurse | achizitionate
banesti pentru | prin  programul
asigurarea acordarii
necesarului de | rechizitelor
rechizite al copiilor | gratuite
pentru a-i trimite la
scoald
Acordarea unui pachet cu | Octombrie Diminuarea Pachetele au fost
haine  si  incéltdminte | 2015 situatiilor 1n care | colectate si
fiecarui copil copiii nu vin la | donate de
scoald din lipsa | voluntari ai
hainelor Asociatiei
OVID.RO n
cadrul
proiectului
Fiecare copil in
scoala
Acordarea  de  tichete | Pe tot | Incurajarea Tichetele au fost
sociale in valoare de 50 de | parcursul participarii la | oferite prin
lei pentru toti copiii care au | anului scolar | cursuri si cresterea | programul

fregventa de sutd la sutd la | 2015-2016 nivelului de | Fiecare copil in
cursuri cunostinte al | scoala, program
elevilor implementat de

Asociatia

OVID.RO
Asigurarea unei mese calde | Pe tot | Sprijinirea familiilor | Acest program a
pe zi pentru toti elevii | parcursul in vederea asigurarii | fost implementat

scolii si a unui program de
remediere  §i recuperare

scolara

anului scolar

conditiilor minime
de acces la educatie
al copiilor si

acordarea sprijinului

n cadrului
Centrului Social
de zi existent Tn

comunitate
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pentru invatare

Amenajarea unui spatiu | Pe tot | Ajutorarea Spatiul dotat cu
pentru mentinerea igienei | parcursul familiilor care nu | masini de spalat,
corporale si vestimentare al | anului scolar | dispun  de  apd | uscatoare,
elevilor i familiilor curentd, masini de | dusuri, precum
acestora spalat si bai | si asigurarea
amenajate in | detergentilor si a
vederea  asigurarii | materialelor
conditiilor  optime | sanitare este
de curatenie | asigurat de
necesare Firma Romstal
si Asociatia
Ovid.Ro
Acordarea unui ghiozdan | Octombrie Asigurarea Program
cu rechizite pentru elevi si | 2015 necesarului de | implementat cu
material didactic interactiv rechizite si | ajutorul
necesar in activitatile de materiale Asocatiei
predare —invatare. didactice Ovid.Ro
Acordarea de  pachete | Decembrie Motivarea Donatie cu
cadou pentru copii si | 2015 participarii si | ocazia
pachete cu alimente pentru implicarii in | sarbatorilor de
familii activitatile scolare iarna. Toate
pachetele au fost
pregatite de
voluntari ai
Asociatiei Ovid.
Ro
Amenajarea spatiului din | Martie Implicarea activa a | Toate
curtea scolii si vecinatatii | 2016 elevilor si parintilor | materialele  au

de

plantare de

prin activitati
ecologizare,

flori si pomi.

in activitdti  de

voluntariat

fost  asigurate

prin  proiectul
Fiecare copil in

scoala
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9. Acordare de materiale | Mai Incurajarea Materialele au
sportive 2016 practicarii sportului | fost asigurate de
de catre copiii si | scoala si
tinerii din | partenerii
comunitate educationali

La esantionul de experiment pe tot parcursul acestei etape am avut in vedere
intocmirea unei fise de observatii in care am consemnat atitudinea elevilor dupd fiecare
activitate desfasurata avand ca parametrii prezenta acestora la activitdti, implicarea lor activa,
participarea parintilor si efectele imediate.

In etapa finala fiecare participant la experiment a raspuns intrebarilor din chestionar.
Intrebarile din chestionarul final au avut aproximativ aceleasi formulari ca in peima etapi de
cercetare, urmarind interesele si modul de apreciere al demersurilor parcurse pe perioada de
experiment. Rezultatele date de elevi au fost diferite de primul chestionar. S-a observat o
crestere in randul celor din lotul experimental in favoarea activitdsilor derulate.

Pentru cei din lotul de control raspunsurile au fost si ele diferite, elevii dovedind un
interes mai crescut in raport cu dorinta de a se implica in activitati. Rezultatele chestionarului

au fost consemnate Tn tabelul de mai jos.

Numar de Categorii de raspunsuri

respondenti 38 Foarte Interesati Putin interesati | Interesati foarte
interesati Putin sau deloc

Respondenti din | 18 13 3 1 1

Lotul

experimental

Respondenti din | 18 8 7 2 1
lotul de control

Diagrama ilustrativd pentru compararea rezultatelor dintre cele doud categorii de
respondenti este cea din Fig.3. unde culoarea albastra reprezinta respondentii din lotul

experimental, iar culoarea rosie reprezintad respondentii din lotul de control.
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Fig.3

Pentru parintii care au participat la aplicarea chestionarului s-au obtinut rezultatele

trecute in tabelul de mai jos. Si aici s-a observat cd interesul pentru activitatile derulate a

crescut la ambele grupe de experiment.

Acest lucru dovedeste importanta derularii unor

proiecte si programe venite in sprijinul copiilor si familiilor din mediile defavorizate pentru

a-1 motiva si sustine atunci cand este vorba despre integrarea scolara si reducerea situatiilor in

care copiii abandoneaza scoala.

Numar de Categorii de raspunsuri

respondenti 38 Foarte Interesati Putin interesati | Interesati foarte
interesati Putin sau deloc

Respondenti din | 18 12 2 1 1

Lotul

experimental

Respondenti din | 18 13 2 2 1

lotul de control

Diagrama corespunzatoare rezultatelor date de parinti este ilustrata in Fig.4, unde

culoarea albastrd reprezintd numarul parintilor elevilor din lotul experimental, iar culoarea

rosie reprezintd numarul parintilor copiilor din lotul de control.
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De remarcat este faptul ca parintii care la Tnceput nu prea aveau incredere in
programele si activitdtile derulate cu scopul de a sprijini si motiva elevii in ceea ce priveste
educatia scolara, pe parcursul deruldrii experimentului au constientizat importanta si scopul
acestora.

Am comparat rezultatele obtinute in prima etapa cu cele obtinute in ultima etapa si am
observat o tendintd pozitivd de Tmbundtitire a participarii scolare in favoarea grupului
experimental. Acest fapt imi permite sa spun ca traseul educational al unui copil, mai ales
daca provine dintr-un mediu defavorizat, este influientat de oferta educationala, continuturi,
metode, procedee si de modul de adaptare al acestora nevoilor colective ale grupului din care
face parte, dar si nevoilor personale.

Foarte important este faptul ca pe parcursul experimentului s-a observat si o
imbunatatire a relatiilor elev-elev, elev- invatator, scoala-familie si nu in ultimul rand parinte-
elev.

De remarcat este si rezultatul si atitudinea unor elevi din clasa de control care
participand la unele dintre activitatile propuse si-au imbunatatit situatia scolara si atitudinea
fatd de colegii lor dovedind ca sunt Interesati de ceea ce scoala le oferd. Rezultatele scolare
ale copiilor au fost direct influientate de prezenta lor la cursuri, precum si de stimularea

motivationala si sprijinul material acordat acestora.
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Faptul ca parintii copiilor au constientizat importanta deruldrii unor astfel de actiuni
este benefica pentru educatia copiilor lor si pentru comunitate, ajutdndu-i sd se integreze mai

usor in societate.
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Exercitiul — metoda de baza in formarea priceperilor si deprinderilor de

exprimare orala si in scris

Prof. inv. primar Marc Rozalia Delia

Scoala Gimnaziala Copalnic Manastur

Exercitiile sunt definite In general ca "actiuni sau operatii efectuate in mod constient si repetat
pentru a se fixa sub forma de priceperi si deprinderi, pentru a usura efectuarea unei activitagi si a
contribui la dezvoltarea unei aptitudini®. Aceasta metoda contribuie la dezvoltarea operatiilor mintale,
asigurd formarea si consolidarea priceperilor si deprinderilor, stimuleaza dezvoltarea aptitudinilor si a
abilitatilor creatoare, cultiva trisaturi de vointd si caracter. In acelasi, timp, serveste la consolidarea si
aplicarea, cunostintelor, la apropierea scolii de viatd, a teoriei de practica. In cadrul lectiilor de gramatica
exercitiul ramane metoda de baza pentru consolidarea cunostintelor de limba, pentru formarea si
dezvoltarea priceperilor si deprinderilor de exprimare. Prin faptul ca exercitiul pune elevul intr-o stare de
activitate si-1 solicitd (dupd natura si complexitatea sa) o mulfime de insusiri (cunostinte, priceperi,
deprinderi formate, atentie, sarguinta, gandire etc.), el este considerat ca una din metodele cu mari
valente formative, avand ca rezultat cultivarea si consolidarea unor calitati: acuratetea, perseverenta,
spiritul de organizare a muncii si de esalonare a sarcinilor etc.

Ca metoda de baza in formarea priceperilor si deprinderilor de exprimare, exercitiul impune
respectarea unor reguli. Condifille de baza ale realizarii unui exercifiu reusit sunt: respectarea
principiului teoretic, stdpanirea unui volum de cunostinte teoretice pe care se intemeiaza priceperea sau
deprinderea vizata si asigurarea varietatii lor, pentru a putea preveni monotonia si plictiseala, a tine treaz
interesul elevilor si a-1 obisnui sa le rezolve cu simt de raspundere. Aceasta cerintd poate fi indeplinita
prin schimbarea formei, confinutului, gradului de complexitate, a modului de prezentare etc., in asa fel
ncét sablonul, stereotipia si monotonia sa fie prevenite. Valoarea exercitiilor este cu atat mai
mare cu cat nota creatoare este mai accentuatd. Dar indiferent de natura si categoria
exercifiului, aceastd metoda devine eficientd daca se conformeaza urmatoarele cerinte:

- exercitiile trebuie sa fie stapanite de catre elevi, sa fie cunoscut scopul lor, sa fie
inteles principiul care st la baza lor, sa constituie o actiune constientd si nu una mecanica;

- sd respecte o succesiune sistematicd, o anumita gradatie in complexitate si o
anumita, esalonare in timp; ele se vor complica treptat, folosindu-se cu regularitate, pentru a

permite automatizarea unor elemente ale actiunilor respective;
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- orice exercitiu trebuie sa fie in prealabil demonstrat, insotit de indicatiile
necesare, pentru ca elevii sa stie precis ce au ce facut; efectuarea in clasa a unor exercitii
constituie si un model despre felul in care se cere a fi rezolvat acesta in afara de clasa;

- fiecare exercitiu este parte dintr-un sistem, o veriga din lantul care va duce la
formarea unor priceperi sau deprinderi care la randul lor se integreaza intr-un sistem mai larg;
incadrarea fiecarei deprinderi in altele deja formate presupune cunoasterea intotdeauna de
catre invatator a nivelului de dezvoltare a unei deprinderi oarecare si a sistemului in care
urmeaza sa fie integrata.
dezvoltare al aptitudinilor si intereselor speciale ale fiecarui elev.

Tipuri de exercitil
1)  Dupa forma de activitate a elevilor, exercitiile sunt:
- orale;
- scrise.
2)  Dupa pozitia notiunii, a regulii in sistemul de predare concentric, exercitiile pot fi
legate de:
pot relua pe cele vechi;
pot introduce cunostintele noi in sistemul celor vechi.
3)  Dupa natura faptelor de limba exercitiile se clasifica astfel:
- de vocabular,;
- morfologice;
- sintactice.
4)  Dupa destinatia lor, natura priceperilor si deprinderilor pe care le formeaza, exercitiile sunt:
- ortoepice;
- de punctuatie;
- lexicale;
- destil.
5)  Dupa masura contributiei la formarea priceperilor si deprinderilor de exprimare, in raport direct
cu gradul de participare activa, constienta si creatoare a elevilor, se clasifica in:
a) exercitii de recunoastere;
b) exercitii cu caracter creator:
- de modificare;
— de completare;

- de exemplificare;
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- compuneri gramaticale
¢) exercitii structurale.

Pentru constientizarea si fixarea scrierii se folosesc exercitii cu cerinte variate.

Laclasa |

Cititi cuvintele urmatoare (de pe fise sau scrise pe tabld): iepure, uite, iedul, ea, scoald, iarna, nea,
sanioara. Despartiti in silabe cuvintele scrise. Gasiti si alte cuvinte care sa contina grupurile oa, ie, ia, ea.

Laclasaall-a

Despartiti in silabe cuvintele urmatoare si subliniati grupurile invatate : oameni, iepuri, amiaza,
ceard, gheara, iasomie, lamaie etc.

Scoateti din textul "Noi, albinele" (sau orice alt text invatat) cuvinte care contin grupurile invatate
si alcatuiti grupuri cu acestea:

a) Alcatuiti cuvinte completand silabele care lipsesc:

ia-ta ca-dea

b) Completati cuvintele cu grupurile de litere care lipsesc:

......... pure; tra.......SCd; S.......1a efc.

In clasa I o atentie deosebiti se acorda predarii si consolidarii sunetelor redate in scris prin grupuri
de doua sau trei litere (ce, ci, ge, gi, che, chi etc).

Acestea vor fi desprinse din exemple in care sa formeze singure silabe (pace, cirese, pagina, gene,
chenar etc). Aceste sunete se vor rosti izolat, cat si in cuvinte, la inceput formand singure silabe, iar apoi
un diftong si triftong. Pentru fixare se organizeaza jocuri didactice (colective si individuale), loto-uri,
completari de silabe, propozitii lacunare, dictari selective.

In clasa a Il-a este reluati tema, unde se cere elevilor si alctuiasci propozitii cu cuvinte date, sa
completeze silabe care lipsesc din cuvinte date, sd selecteze pe coloane cuvintele date dupa grupurile
care le contin.

In clasa I elevii intAlnesc si situatii cAnd unei singure litere 1i corespunde in pronuntare un grup de
doud sunete. Este cazul literei x, folosita ca semn grafic pentru sunetele cs sau gz. Aceastd tema este
reluatd in clasa a ll-a cand, prin exercitiile prevazute in manual, se consolideaza deprinderea de scriere
corecta.

Cunoasterea rationald a normelor de ortografie este a Il-a etapa a invatarii ortografiei in ciclul
primar si este specifica claselor a lll-a si a IV-a.

Procesul complex si dificil al scrierii in clasa I determina, cautarea modalitatilor adecvate de

facilitare a acestuia. Pentru inceput se poate stabili un grafic de prioritii pe trimestre, dupd cum
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urmeaza: Trimestrul I: copiere, transcriere, dictare; Trimestrul al II-lea: transcriere, dictare, autodictare;
Trimestrul al Ill-lea: dictare, autodictare, raspunsuri la intrebari.

Desprinderea de copiere, fiind realizatd in trimestrul I, aceasta nu mai constituie obiectul
prioritdtilor in celelalte trimestre, chiar daca se utilizeaza in continuare.

Pentru realizarea acestui plan, se pot introduce in verificarea lectiei precedente exercitii cu grad
sporit de dificultate, dar avand si un caracter diferentiat si creator. Astfel, la verificarea lectiei cu litera
"h" se dau elevilor urmatoarele exercitii:

1) h, h, h, joaca, poarta (exercitii de copiere);

2) banca, Genica, haina (exercitii de transcriere),

3) Jianu poarta o haind noua ( exercitii de dictare);

4) pentru elevii cu un ritm avansat de scriere se poate da un exercitiu cu elemente de autodictare
cu caracter creator: Barbu — un (jeton reprezentand un ham).

Acest ultim exercitiu poate fi imbogétit sau inlocuit cu o ilustratie care sd sugereze cuvinte in care
se gasesc ultimele 3-4 litere invatate, cuvinte cu care elevii pot alcatui o propozitie.

In primele doud exercitii sunt cuvinte care constituie puncte de sprijin pentru exercitiul de dictare.
In exercitiul al patrulea elevul isi autodicteaza cuvintele care lipsesc, precum si cel reprezentat de jeton.
Utilizand acest procedeu creste rapid numarul elevilor care realizeaza si exercitiul al IV-lea, deprinderile

Constatand ca se intalnesc situatii - izolate - cand elevii nu sesizeaza corespondenta dintre litere si
sunete si nu raspund cu echivalentele fonice corecte ale diferitelor litere si combinatii de litere, se poate
aprecia ca la clasa I se impune dezvoltarea auzului fonetic pe baza céruia se va putea preda citit-scrisul.
Atat la lectiile obisnuite, cat si la cele de recapitulare din clasa I cat si din clasele urmatoare se pot folosi
cateva exercitii ortografice eficiente:

1) pentru sesizarea opozitiilor fonologice de sonoritate: "Cum se crapa de ziud, un tractor cu grapa trece
in graba pe ogor", "Cand Inchide gura, balena inghite multi pesti.", "Sorin se spald cu sampon si apoi
mananca o felie de jambon.";

2) pentru marcarea raportului de comutare: "Langa cele doua jachete erau pachete cu multe machete
pentru rachete.”

3) Pentru sesizarea fenomenului de rotacizare: "Acum ramai si tu pentru a lua lamai", "Pentru asa chilie
voi plati putind chirie."

4) Pentru diferentierea digrafului de trigraf: "Ei nu pot sa ridice o ridiche.", "Cina a avut si ceai de
China", "Cu un ochean vezi lucrurile interesante pe ocean", "Casele vechi par cladite pe veci”, "Langa

borcanul cu gem e un ghem", "Getuta a lasat ghetuta."

88



5) Pentru diferentierea digrafului de grafem: "Pe o vreme geroasa ¢ indicata o haina groasa.", "Nu pot sa
creasca pana la bolta cereasca."

6) Pentru diferentierea grafemului polifonic de grafemul monofonie: "Alexe are purtari alese.", "Daca ai
scris cu pix, nu poti sterge cu pic."

7) Pentru evitarea sincoparii: "Maine va veni la mine.", "O fasie de matase fasaie placut.", "El surase
auzind de surse de energie."”

8) Pentru evitarea disparitiei unor sunete cu grad de forta redus: "Pentru el, Petru era un om bun.", "Nu
avea habar ce e in hambar."

9) Pentru sesizarea sunetului final: "Cele doua unghii formau un unghi.", "Sunt dusi sa faca un dus.",
"Imi ceri luna de pe cer.", "Dupa cateva furtuni nu mai e necesar furtun."

10) Pentru marcarea grafica a consoanei palatalizate: "Otet din mere si miere.", "Dupa perdea lumina se
pierdea usor.", "Pele avea piele neagra.", "Acesti miei nu sunt ai mei."

11) Pentru marcarea graficd a lui "h": "Aici e alta halta.", "Ursoaica nu-gi raneste puii, cand 1i hraneste."
12) Pentru sesizarea elementelor diferentiatoare ale grafemelor: "De la colegi ajungi sa culegi multe
sfaturi.", "El scrie o serie de exercitii." "Unplic pentru Mongolia a ajuns in Mangalia.”

13) Pentru marcarea prin semne diacritice: "Dintii dintai produc dureri.", "Apa a dat navala peste partea
navala."

14)Pentru marcarea prin grafeme diferite: "Voi cumpara un kilogram de ridichi."

15) Pentru sesizarea omofoniilor: "Tu risti sa nu mai fie cei doi turisti acolo.", "Dupa fiecare ajun geros
paltonul din nou ajunge ros.", "Unii intreaba doar ca sd se afle in treabd.", "Exemplele bune trebuie
urmate, iar cele rele trebuie curmate.”

Asemenea exemple sunt utile in nsusirea corectd a corespondentei dintre litere si sunete.

Este cunoscut faptul ca, pentru insusirea corecta a scrierii de catre copii, se folosesc nenumarate
procedee si tehnici didactice, rod al activitatii creatoare a invatatorilor si profesorilor. Sunt, deasemenea,
cunoscute lucrari menite sa sprijine insusirea corectd a regulilor ortografice de catre elevi Inca din
primele clase ale ciclului primar. De un real folos sunt sistemele de exercitii ortografice alcatuite dintr-o
parte ilustrata, o a doua parte sub forma de versuri sau de propozitii si eventual o a treia parte de exercifii
— fiecare din aceste parti avand obiective si valente instructiv-educative proprii. Astfel, partea ilustrata,
Tmpreuna cu doar cele cateva versuri care o insotesc, are menirea sd aduca elevului — prin mai multi
analizatori — formele ortografice, in acelasi timp, ca o contributie motivationala. Toate acestea, prin
climatul afectiv pe care il creeaza complexul desen-versuri. In cea de a treia parte, in care sunt cuprinse
exercitiile, se urmareste ca, in condifii de conciziune maxima a situatiilor de limba topice, sa se obtina
maxim de eficienta la invatatura, datorita caracterului de invatare, dar si o fixare a cunostintelor invatate,

pe care le au aceste exercitii.
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"A-ti invata limba inseamna a te pune in situatia de a intelege totul, de a citi totul si pe
de alta parte, de a exprima totul, fie oral, fie in scris, fara ca nimic din propriile noastre
ganduri sa nu scape altuia” - asa cum aratd pedagogul Robert Dottrens in lucrarea sa: "A
educa §i a instrui". La finalizarea ciclului primar este necesar ca elevii sa-si insuseasca un
scris corect si citet, finand seama de normele ortografice si de punctuatie, de o vorbire
corectd, constientd si frumoasa, corespunzitor cerintelor programei scolare. In acest scop,
obiectivele, sarcinile si continutul tuturor disciplinelor de Invatimant contribuie la formarea
unei exprimdri corecte orale si scrise, in special limba si literatura romand. Prin studierea
gramaticii, elevii 1si insusesc logica limbii, bogatia ei si se deprind sa foloseascd in comu-
nicare, Tn mod corect si constient, un vocabular bogat si variat.

Pentru constientizarea predarii gramaticii se pot folosi o varietate de exercitii. Inca din
clasa a ll-a, dupa discutarea unor ortograme, se poate da ca sarcind permanenta scrierea la
tabla a unei propozitii care sa contina cite o ortograma (s-a, s-au, 1-a, l-au). Timp de o
saptamana aceste ortograme pot fi discutate zilnic si explicate de elevului caruia ii vine
randul sa scrie la tabla. Aceste exercitii se pot continua si in clasele a Ill-a si a IV-a, dar
atunci se va explica scrierea lor corecta dupa regulile invatate privind partile de vorbire.

Tot ca exercitii de insusire a scrierii corecte se pot folosi dictarile, copierile,
autodictirile, acestea fiind controlate si discutate pe loc. In urma corectirii lor, se poate
alcatui o fisa de evidenta a greselilor de ortografie, iar pentru elevii cu astfel de greutati se pot
stabili sarcini diferentiate.

La clasa Il-a se pot folosi compunerile gramaticale cu scopul de a verifica cum si-au
insusit elevii semnele de punctuatie. Se propune sa alcdtuiascd o compunere gramaticala in
care sa foloseasca linia de dialog sau sa existe trei cuvinte scrise cu cratima.

Pentru nsusirea corecta a cuvintelor care se scriu cu consoana "m" inainte de "b" si "p"
se poate lucra cu copiii atat oral cat si in scris, diferite tipuri de exercitii.

Astfel, se scriu coloane de cuvinte, céte sase care sa cuprinda consoana "m" inainte de "p", apoi
elevii au subliniat consoanele "p" cu verde, "b" cu maro, iar "m" cu galben. Tn continuare se dau
cuvinte fard litera "m", elevii vor completa si vor citi cuvintele: ha.......bar, ti.....bru, du......brava etc. si
vor alcatui propozitii cu ele.

Printre formele de lucru cu elevii, un loc important il ocupa activitatile individualizate, care
asigura posibilitatea unei autentice individualizari atat in privinta particularizarii cailor de infaptuire a
obiectivelor, cat si a ritmului de lucru. Aceste mijloace introduse in anumite momente ale lectiei inlatura

monotonia, asigurandu-i o nota aparte si marindu-i productivitatea.

90



In concordanti cu particularitatile psihice si nivelul de intelegere al elevilor din clasa I, printre
mijloacele menite sd-i activizeze in nsusirea unei citiri corecte, curente si constiente sunt des folosite si
fisele cu silabe, cuvinte si propozitii. Dupa continutul lor, fisele specifice activitatii la aceasta clasa, pot fi
clasificate n trei categorii:

1) Fise de observare a modului de imbinare a silabelor in formarea cuvintelor (de
pronuntare);

2) Fise de familiarizare cu combinarea sunetelor in formarea silabelor (de initiere);

3) Fise de citire a propozitiilor interogative, afirmative si exclamative (de exprimare).

Indiferent de felul lor, fisele sunt intocmite de invatator, pentru fiecare elev in parte, in cele doua
forme grafice (de ména si de tipar), elevului rdimanandu-i sarcina de a raspunde cerintelor formulate.
Privitor la momentul lectiei in cere se folosesc, acesta este in functie de scopul urmarit, de felul si
continutul fisei, ca de necesitatea de a dezvolta interesul elevilor in rezolvarea acestor sarcini.

Dupa predarea-invatarea primelor patru sunete si respectiv, a literelor corespunzatoare, pentru a
constata modul in care elevii stapanesc materia parcursa se pot intocmi fige care au ca sarcina:

d Completarea silabei lipsa si citirea cuvantului obtinut;

b) Citirea corecta si constientd a propozitiilor scrise pe fisa si respectarea intonatiei si pauzele in
citire, marcate prin semne de punctuatie.

Acum munca de intocmire a fiselor este usurata, de faptul ca textele din manual au un
continut mai bogat de idei, lucru ce permite a formula intrebari, iar pentru raspunsuri a trece
pe fise propozitii afirmative, exclamative si interogative cu semnele corespunzatoare, cat si
dialogul dintre doua persoane.

In cadrul lectiilor de recapitulare se pot folosi fisele recapitulative, continutul lor facand
parte dintr-un numar mai mare de lectii. In cadrul acestor fise pe langi conditia unei citiri
congtiente, se cere si respectarea unor reguli de exprimare, cum sunt folosirea unor semne ca:
virgula, doua puncte, dialogul, semnul intrebarii si exclamarii etc.

In etapa pregatirii pentru lectia noud, in vederea captirii atentiei tuturor elevilor si a
pregati fondul aperceptiv necesar se foloseste pentru fiecare obiectiv mai multe procedee:
pentru cunoasterea literei noi ca semn grafic al sunetului corespunzator, in vederea lucrului
cu toti deodatd cu ajutorul alfabetarului mobil, dupa prezentarea sunetului si a literei prin
analizele orale cunoscute se pot grupa procedeele: alegerea literei dintr-un numar de litere
date; decuparea literei dintr-o silaba sau un cuvant; completarea literei lipsa intr-o silaba sau
un cuvant; sublinierea literei noi intr-o coloana de cuvinte (cand se trece la manual) b) pentru
despartirea corecta a cuvintelor in silabe s-au folosit: despartirea cuvintelor in silabe

concomitent cu atingerea mainii cu barbia; bataia din palme la fiecare silaba, atingerea usoara
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a bancii cu creionul dupa fiecare silaba, reprezentarea numarului silabelor folosind betisoare;
stabilirea numarului si ordinii silabelor in cuvinte prin analize verbale; sesizarea sunetelor in
silabe, reconstituirea cuvintelor din silabe date; alcatuirea unor cuvinte cu silabe date.

Pentru invatarea scrierii corecte, in afard de exercitiile clasice de copiere, dictare,
autodictare se folosesc procedee corespunzatoare principiului invatarii pe pasi mici si prin
efort propriu. De exemplu, in loc sa se ceara elevilor sa scrie intr-un timp nedefinit un numar
de litere, cuvinte sau randuri ceea ce de obicei se executa foarte diferit si defectuos, se
foloseste ca prim procedeu de exersare a scrierii - scrierea la comanda dupa dictare, mai ales
a literelor si a grupurilor de litere. De exemplu, elevii aflandu-se cu tocul in aer, invatatoarea
comanda scriefi ,,a” tocul sus; ,,b” si tocul sus, ,,ge” si tocul sus etc. lasand pentru executie un timp
mediu. Elevii trebuie sa scrie tofi deodata litera sau grupul de litere si sa ridice tocul sus la comanda
invatatoarei. Aceasta 1i determina pe cei lenti sa se grabeasca si sa fie mai atenti si in genere fiecare elev

este determinat sa se concentreze si sa fie mereu prezent in lectie.
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Proiect de lectie

Data: 6.12.2016
Unitatea de invatamant: Scoala Gimnaziala "Nichita Stanescu"
Clasa: Pregatitoare A (Clasa Inimioarelor)
Propunator: prof. inv.primar Diana Dorca-Marginas
Aria curriculara: Consiliere si orientare
Disciplina: Dezvoltare personala
Unitatea tematica: Obiceiuri si traditii de iarna
Subiectul: Emotii de baza — bucurie/tristete
Forma de realizare: activitate integrata
Tipul lectiei: dobandire de cunostinte
Discipline integrate: - Dezvoltare personala

- Muzica si miscare

- Comunicare in limba romana

- Matematica si explorarea mediului

- Arte vizuale si abilitati practice
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Desfasurarea lectiei

Strategii didactice
Etapele Activitatea Activitatea Obiective "Resurse Resurse Forme de
lectiei invatatoarei elevilor operatio- procedurale | materiale | organizare
nale
Moment Pregatesc Se pregatesc explicatia Frontal
organizatoric | materialele pentru lectie.
2' necesare
desfasurarii
lectiei.
Captarea Lectia debuteaza | Raspund 0.1 conversatia
atentiei cu TIntalnirea de | salutului.
10' dimineata. Frontal
Salutul:  Buna 02
dimineata, Asculta
inimioarelor! noutatea
Le spun copiilor | zilei.
ca astizi o zi Fulgi din
deosebita , din hartie
mai multe motive. (Anexa 1)
Unul dintre ele ar | Tsi scriu Panoul
fi ca avem oaspeti | numele  pe pentru
, celalalt motiv 1l | ,,fulg” s1 1l prezenta;
vom  descoperi | fixeaza la 0.3 Calendaru
impreuna. panou. conversatia | | naturii;
Solicit elevilor sa
isi scrie numele | Formuleaza
pe un fulg alb | raspunsuri
(Anexa 1) si sa-l | orale.
fixeze la panoul | Completeaza
cu prezenta. | calendarul.
Verific prezenta. | Interpreteaza
Elevii vor preciza | cantecul 1n
data, ziua, luna, | grup.
anul, anotimpul,
vremea.
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Se interpreteaza
cantecul ,,Buna
dimineata"
Purtdim un dialog
despre
semnificatia zilei
de 6 decembrie,
pana cand elevii
gasesc
informatii despre
Sfantul Nicolae.

cateva

Anuntarea
subiectului
s
obiectivelor
operationale
1

a

Astdzi vreau sa
stiu daca ati
primit cadouri de
la Mos Nicolae si
cum v-ati simtit.
Vreau sa fiti
atenti si harnici,
pentru a-l rasplati
pe Mos Nicolae
cu faptele voastre.

Asculta si
retin
informatiile
primite.

explicatia

frontal

Dirijarea
invatarii
18'

Solicit elevilor sa
prezinte o
intdmplare
fericita la care au
fost prezenti.

Le cer sa
povesteascad daca
vreunul a
participat la o
intamplare trista.
"Acum vreau sa
vd amintiti si sa-
mi

spuneti  ce ati
desenat ieri."
Invit un elev sa
prezinte
continutul
cizmulitei .

Solicit elevilor sa
deseneze
cadourile pe care
le-au primit de la

Prezinta un
moment trait
de ei in care
au fost veseli
respectiv
tristi.

Elevii

raspund ca
au  desenat
cadourile pe
care si le
doresc de la
Mos Nicolae.

Copiii
desencaza
cadourile
primite de la
Mos Nicolae.

Cate un elev

0.4

0.2

Explicatia

exercitiul

Foi albe,

creioane
colorate

Frontal

Frontal
Pe grupe

95




Mos Nicolae.
Aleg un copil din
fiecare grupa sa
prezinte desenele
cu ce a dorit si ce
primit de la Mos
Nicolae.

Toate desenele le
vom pune in
cizmulita.

din  fiecare

grupa
prezintd ce a
dorit si ce a
primit de la
Mosul si 1isi
explima

sentimentele.

Obtinerea
performantei
2I

Intreb toti elevii
daca sunt
multumiti de
cadouri si daca
considera ca le-au
meritat.  Purtim
discutii  despre
cum trebuie sa se
comporte acasa i
la scoald pentru
ca sd mai vind
mosul si  anul
viitor.

Elevii
formuleza
raspunsuri si
emit pareri.

conversatia

frontal

Activitate

recreativa
15'

"Cum va simtiti
cu totii acum?
Veseli sau tristi?"
Pentru ca toti
suntem  fericiti
propun sd ne
jucdm jocul
"Cizmulita
veseld".  Explic
regulile jocului si
impart la cele
patru grupe cate
un plic contindnd
jetoane  colorate
ilustrate.
Cuvintele
corespunzatoare
imaginilor le vor

Elevii  vor
raspunde.

Elevii  sunt
grupati in
patru echipe
(FULGII,GL
OBURILE,

STELUTEL
E , BRAZII)

Jocul
didactic

Exercitiul

imagini
Ccu jetoane
(Anexa 2)

frontal

pe grupe
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desparti in silabe
si le vor aseza la
locul potrivit (
indicat de cifrele
1, 2sau 3) pe

Cizmulita

vesela.(Anexa?2)
Incheierea ”La sfarsitul | Elevii 0.3 Ciciulite | Independe
activitatii acestei activitati | raspund, apoi | O.4 Conversatia nt
2' ce credeti, dupd | se bucurd de

cat ati fost de | cadouri.

harnici, oare Mos
Nicolae este vesel
sau trist?
Cunoscandu-va
ca atunci cand
vreti  puteti fi
cuminti, v-a lasat
in clasa o surpriza
Caciulita  lui

Mos Nicolae
pentru fiecare!
Fac aprecieri
asupra

comportamentului
si  raspunsurilor
elevilor pe
parcursul
activitatii.

Competente specifice:

Dezvoltare personala

2.1. Recunoasterea emotiilor

2.2. Identificarea regulilor d

3.2. Aplicarea unor tehnici s.

Mugzica si miscare

2.1. Cantarea individuald sau 1n gru,

Comunicare in limba roméana
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1.1.

1.3. Identificarea sunetului initial si / sau dintr-un cuvant, a silabelor si a cuvintelor din propozitii
rostite clar si rar
Matematica si explorarea mediului
Recunoasterea si scrierea numerelor Tn concentrul 0-31
Arte vizuale si abilitati practice

2.2. Exprimarea ideilor si trdirilor personale in aplicatii simple specifice artelor vizuale

Obiective operationale:

Ol - sa precizeze data, ziua, luna, anul ,anotimpul, vremea

02 - sd interpreteze cantecul "Buna dimineata!”

O3 - sd raspunda corect la intrebari

04 - sa povesteasca scurte intdmplari vesele/triste

O5 - sd deseneze cadourile primite de la Mos Nicolae

O6 - sa- si expime sentimentele trdite : bucurie/tristete

O7 - sa desparta in silabe cuvinte formate din 1, 2 sau 3 silabe

08 — sa asocieze cuvantul in functie de numarul silabei cu cifra potrivita

Strategia didactica:

Metode si procedee : explicatia, conversatia, exercitiul, jocul didactic

Resurse materiale: fulgi de hartie, panoul pentru prezenta, calendarul naturii, Cizmulita vesela,
foi albe, creioane colorate, jetoane cu imagini, caciulite rosii de mos

Forme de organizare: frontal, pe grupe, individual.

Bibliografie:

Elena Carp, Nicolae Carp — Texte literare, Antologie, Editura Istru, Galati, 2005;

Dumitru Paraiala, Viorica Paraiala, Teodora Tanasa - Planificarea calendaristica, Proiectarea
unitatilor de invatare- modele orientative, Editura Euristica, Iasi, 2013.

Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului, Curriculum pentru clasa I, Bucuresti,
2013;

Suport de curs — Organizarea interdisciplinard a ofertelor de invatare pentru frmarea
competentelor cheie la scolarii mici. Program de formare de tip ,,blended learning” pentru

cadrele didactice din anvatdmantul primar, 2012.
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DIVERSIFICAREA ELEMENTELOR DE LIMBAJ TN CANTECUL
LIRIC

Profesor: Bisztricki Florian Ana

Scoala Gimnaziala Preluca Veche

Poetica orala se naste din formele graiului local 1n sistemul de organizare a mesajului, In
constructiile sintactice, in modul de selectare a modelelor care sunt in raport cu contextul,
adaptandu-se astfel, discursului poetic.

Este foarte interesant de observat sintaxa frazei si modul in care se folosesc
regionalismele n textul poetic, atat pentru exprimarea simbolurilor cat si pentru a valorifica
semantismul cuvintelor. Vocabularul poetic si notiunile sale gramaticale reprezintd elementele
codului de comunicare.

Lumea cantecului are ca unitate a permanentei sale, limbajul care este atat de divers pe
cat de diversa este lumea pe care o reprezintd.Toate textele au pe langa frumusetea exprimarii si
un limbaj care exprimd notiuni concrete, legate de existentd, de relatiile sociale raportate la
nevoile materiale si la cele spirituale. Limbajul cantecului reprezintd un impuls interior care
amplifica un sistem de credinte care apar{in unei viziuni armonioase sau divergente asupra vietii.

Comunicarea textuala are semnificatia ei largd si variatd determinata de experientele de
viata care s-au perindat in aceste locuri. Pe langa fondul traditional, textele dispun si de cuvinte
regionale, de cuvinte imprumutate din limba maghiard sau germana care au influentat viata
oamenilor, in imprejurari marcate de evenimente istorice. Cuvintele create prin mijloce proprii,
in interiorul graiului, formate prin derivare cu sufixe augumentative: ,,gdzdacoi”, ,,mandruleanad”
dar si prin adaugarea unor determinanti: ,,slugd”, ,,mandra”; prin folosirea figurata a unor cuvinte
cu sens depreciativ sau a unor situatii, evenimente §i insusiri:”’blastdmat, mutdlau, cociuba,
ciung, hadele” prezentate in antiteza cu acestea:: ,,frumusel, mandru, (casd) mandra, bradunas,
frumusel”sunt figuri metonimice care fie ca substituie numele real , fie cd exprima analogia
partiala care are la baza elementul comun.

In functie de text si de vers, un rol tehnic special il au si diminutivele care se supun

., improvizatiilor controlate”(Adrian Fochi, , Estetica oralitatii”, cap. ,, Efecte ale oralitatii,
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perspectiva textologica” pg. 176) n scopul de a regla prin mobilitatea lor atmosfera de inocenta
si de simpatie, de a colora discret starile si de a instala atmosfera prin cdmpul magnetic imaginat
in cuvant: maicuta, pasarica, frunzulita, naframuta, dragut, florice, gurita.

Fenomenul dinamic al dezvoltarii vocabularului se manifestd si Tn actul comunicarii
poetice, determinand un proces divergent de diversificare a limbajului favorizand aparitia
neologismelor, a cuvintelor polisemantice sau prin formarea cuvintelor derivate. Exista cuvinte
sau expresii la nivelul textelor lirice care nu se regasesc in limbajul actual. Ele au trecut in fondul
pasiv al lexicului deoarece nu mai corespund realitdtilor prezente: ,jendari, citana, ragutd
(recrut), cufar, fogaddau, loampa.”Se pot identifica 1in texte, ,trei straturi
terminologice. (,, Graiul si etnografia Zonei Chioar”, cap. ,, Lexicul general”, pg. 79)

Cuvinte bine inradacinate si pastrate n grai, cu o circulatie frecventa, cu sferd semantica
larga si care majoritatea au origine latind: tragana, frunza, flori, iarba, luna, ochi, soare, gura,
inima, vale, munte, lumina, fecior, fata, pasare, gru, secara, sare, apa, casa, foc, fantana, tara
,pamant, ziua, noaptea, randunele dar si elemente de origine slava: obraz, nevasta, maica, drag,
bogat, saraci, ovdz, moloasa, ruje, pup (de floare), tind, zadie, basma sau cuvinte care s-au
format in interiorul limbii din elementul latin si mai rar, din elementul slav ca si imprumuturi din
maghiard: bolund, catand, cioant’e, (cantar) a cantari, sdlas, sogor si din germana: cancelarie,
camarad .

Al doilea strat il constituie cuvintele care in cantec se bazeaza pe transfer de denumiri si
care au ca origine metafora sau analogia. Ele vizeaza forma, culoarea si calitatea unui aspect, a
unei situatii sau impresia pe care toate acestea pot sd le produca: ,,vara flamanda, tine sfesnic,
pune spatele la lut, tare din picioare, floarea florilor, lin si cu pelin, soacra, poama acra, furnica
lata, picat din nori, iesit din piatra”.

Un al treilea strat este cel de termeni neologici patruns in cantec prin intermediul limbii
literare: batista, bolund, caporal, colonel, tren, cancelare, militie, soldat, motiv,onor, post, cuvinte
frecvente in cantecul de catdnie si a caror prezentd constituie foma unui contact cu alte zone
culturale. Aceste cuvinte se adapteaza contextului cu sensul pe care il oferda limba standard cea
care le Integreaza prin suprapuneri de sens. Unele suprapuneri sau substituiri se manifesta ca
fenomene care reunesc lexicul traditional cu cel regional sau cu cel neologic si un termen
regional 1n corelatie cu un neologism sinonimic reflectand si valoarea imbogatita cu termeni care

sunt inrudifi semantic : ,,0iaga de bere, oiaga de vin, fereastra de oiaga, floare de ovas, v-ati tapat
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p-ales, cufar de matasa, marut rosu pa hartie”. Relatia arhaismelor cu neologismele se axeaza pe
fenomene care explica rolul acestora in bogatia exprimarii.

Limbajul diversificat in textele poetice include un vocabular comun, simplu, curent,stabil
in timp, de circulatie larga, cumulat cu un vocabular marcat de oarecare libertate dar intr-un
registru functional redus si un vocabular neologic, influentat de limba literara care Tmbogateste
treptat sau substituie latent cuvintele din cel de-al doilea registru functional.

In viata cantecului autentic se regisesc meseriile satului traditional, exprimate in limbajul
care expune o poezie a muncii: car, plug, boi, oi, grau, secara, iosag, ciobanas, coasa, holda,
moarad, sacerat, tesut, plivit, activitati care apar marcate de o discontinuitate temporala, asupra
careia nu se poate lucra dar care poate fi reglatd de actul ritualic afectiv care predomina in textele
poetice.

Un alt aspect care apartine in special cantecului de instrainare si celui de dragoste si dor
este formula Introductivd caracteristica, alcatuitd dintr-un substantiv si un adjectiv: ,,frunza
verde, foaie verde, frunzulitd verde”, formulari asociate sau urmate de interogatii sau exclamatii
retorice, cu rol de relansare a mesajului liric §i care devin sintagme fixe specifice oralitatii
angajand Tn comunicare intregul text. Adjectivul are capacitatile sale expresive bine cunoscute
dar atunci cand se refera la detalii vestimentare indeplineste un rol plastic special, sugerand
asocierea cu spatiul natural: codru, iarba, frunza sau disocierea, in scopul negarii sau a afirmarii
unor situatii dramatice: ,,Ase-am pt’icat intr-o casa / Cum pt’ica iarba pa coasd / De verd’e si d’e
frumoasa.”Expresia din ultimul vers, afirmd in gandirea creatorului atat problema timpului uman
cat si problema spatiului ca destin. Cuvantul ,,verde” poate avea o dubld determinare: Adjectiv:
,»ca iarba de verde” sau adverb: ,,am pt’icat” verd’e (ca iarba). Cuvéantul include o problema de-a
dreptul filosofica asupra vietii, exprimatd metaforic, intr-o simplitate care nu poate apartine decat
acelui suflet frumos pentru care natura este sfera sa de existentd. Prezenta altor adjective: rosul
florilor, al ,,pupt’ilor” (bobocilor), a marului, a obrajilor, sugereaza o multime de calititi: bucuria
exteriorizata, frumusetea si tineretea, sanatatea robustd, mandria marcata de o usoara ironie, ca
forma a unui joc de iubire inocenta: ,,...sd t’e jelesc / cu tri ruji rosii in conci...” dar toate acestea
fiind sugestiv alimentate de implicatiile afective.

Culoarea galbena folosita in text in forma derivatului adjectival: gélbin’icioasd”’este
simbolul fiintei inerte, lipsite de vigoare si de fortd, cu sens de bolndvicioasa: ,,Vecina

galbin’icioasa”.
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Exprimarea depreciativa are §i o conotatie satirica.

Negrul sau mohoratul poarta semnificatiile sufletului trist, singuratic, cernit de nenoroc:
,haframa neagra, naframa mohoratd sau destivitd, sunt marcile poetice ale textelor lirice de jale
sau de insingurare.

In textele lirice, adjectivele sunt mai rar gandite separat de substantiv 2(Adrian Fochi,
opera citatd) deoarece numai impreuna cu substantivul poate preciza o o notuine completa,
ajungéandu-se la diverse situatii: de la frumos, la urat; de la urat, la ridicol; apoi la absurd sau la
grotesc si invers. Uneori insusirea adjectivului este gandita atat de aproape de substantiv, Tncéat ea
constituie o unitate semantica distincta 3(ibidem)

In cantec, rar se intdmpla si se opereze cu cuvinte singularizate de context. Ele se
incadreaza de 1n expresii, la fel cum expresia se incadreaza in vers lar versul in textul intreg, ca o
unitate suficientd siesi. Plasat in inversiuni poetice, adjectivul este ascendentul starilor afective
sau a unei transparente care stilizeza imaginile.

Textele lirice au intelesuri si subintelesuri iar participarea la actul de comunicare este una
profund subiectiva. Creatorul popular vorbeste cu sine si pentru altii, reflectd asupra vietii,
eliberandu-si sentimentele.

Cantecul se traieste pentru cd vocatia lui este liricul care se cere eliberat de energie.
Fenomenul liric are ca fortd argumentativa limbajul regional al cantecului, un fenomen voluntar
al neamului care imprima spatiului culoare locala cu efecte categorice.(Ernest Bernea, ,, Spatiu
timp §i cauzalitate, la poporul roman”, cap. ,, Natura spatiului”, pg. 114)

Textele lirice identificate si selectate reprezinta o forma de gandire activa, specifica, in
armonie discretd cu spatiul concret si calitativ, la fel de activ, incarcat de potential spiritual. De
aceea, omul creator nu poate raimane indiferent. El observa si creeaza pentru sine si pentru altii,
in raport cu mentalitatea sa si cu sensul pe care-1 da tuturor lucrurilor prin cantecul liric.

Textele reprezintd tiparul unor valori spirituale care coordoneazd eficient gandirea
creativa si cea critica. Fiecare intalnire cu textul poetic devine moment unic, un act ceremonial
., cu sens comemorativ” (ibidem) care faciliteaza identificarea unor virtufi ce pot fi selectate ca
modele in contextul valorilor socio-culturale actuale.

Textele lirice traditionale nu reprezintd numai o metoda de studiu in sine ci §i o forma de definire
si de completare a propriei prersonalitati iar o conditie esentiala este contactul direct cu textul si

mai ales cu sursa acestuia.
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O importanta deosebta in interpretarea si receptarea afectiva si constienta a textului, o are
stratul lexical, ordonat de regulile sintactice si de cele morfologice.In sistemul foneticii,
cuvintele primesc forma specifica zonei iar accentul cade adesea pe sunetul final, dandu-i valoare
accentuata: ,,frumuse, florice, strdin’ea”( strainatatea). Formele verbale cu desinenta
articulata sunt folosite la timpuri diferite. Predomina prezentul, imperfectul, perfectul compus in
formele sale obisnuite sau inverse sau viitorul popular, o varietate temporald care faciliteaza
alternanta planurilor si determina sfera semantica a timpului simultan, periodic sau permanent,
in stilul compozitional. Imperfectul trimite la starile si la perceptiile incipiente, inregistrate atent
intr-un cadru natural, inducand acea atmosferd de autenticitate, pe care o transpune in spatiul si
timpul prezentului fard ca ea sd-si piardd coerenta: ,.,eram la mama me; eram dragd; merem la
joc.”Planul acesta alterneaza cu cel al prezentului: ,,is la mama lui; nici 1s turture, nici pui, n’ici
is draga...”fard ca ele sd se egalizeze ci sd se nuanfeze antitetic, in planuri paralele. Acelasi
planuri alternative paralele, asociaza sau disociaza trairile lirice evidentiate in celelalte forme
verbale ale textelor.

In raport cu limba literard, unele cuvinte care intrd in structura textelor poetice au
semnificatii speciale, se individualizeaza prin accentuare, formele verbale au statutul lor propriu,
favorizand adevarate sisteme de alternante vocalice iar formele de vocativ devin simbolurile
certe ale oricarui text: ,,badita! maicuta!( fa-ma) Doamne! munte, munte! teiule! codrule!”

Poetul popular autentic utilizeaza forme diverse specifice pe care le subordoneaza
nivelului semantic. Existd uneori o anumitd tranzitie intre aceste nivele. Figurile sintactice pot
provoca imagini sonore sau pot genera armonia acustica bazata pe frecvente repetitii: ,, Tragana,
mandra, tragana!”Repetitia pune in evidentd simbolul cantecului ca permanenta:”trage, mandra,
si za iard” dar si spiritul imaginativ care angajaza puterile nebanuite ale locului, prin relaxare sau
prin capacitatea de a Intelege mesajul unei hori, interpretate in imprejurari speciale.Ceea ce se
repetd In cantec nu este neaparat o formula speciald. Repetita poate fi o aluzie la femomenul
cantecului, in categoria lirica: horea despre hore: ,,nu horesc d’e gazda mare”, ,,io horesc padurea
suna”, un indemn constientizat sau o constatare a unei transformari: ,,hori-t’, fata, horile!”,”sa
horesc tata zaua/ sa-m’ astampar in’ima”sau o interdictie impusa de starea unei trairi nefericite
asupra cantecului, o stare transmisibila: ,,Cin’e nu-i méncat d’e rale,/Nu horeasca hori d’e-a

mele.” Oralitatea stilului devine forma implicativa, de adresare directa.
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Cantecul, in ansamblul sau, are ca formula introductiva formulari asociate cu exclamatia
sau cu interogatia retorica, formulari care au rol de relansare a textului liric care devin sintagme
fixe sau forme specifice ale oralitatii care angajaza intregul text.

Elementele limbajului poetic au ca temei lumea traditionald cu compartimentele sale
lingvistice, cu opozitii sau cu armonii semantice in care vocea liricd este uneori o evidenta
asumare a trairilor ca alteori sa se retragd in spatele afirmatiilor oferindu-le acestora caracter
veridic.

O astfel de lume, in care limbajul ca unitate, traieste liber In diversitate, nu poate fi
cunoscutd cu adevarat numai In creatia populard. Fenomenul acestei cunoasteri insumeaza
deopotriva elementul real si cel fantastic El este model sau tipar de viata si acest tipar poate fi
diversificat in activitatile educative si formative. Elementele limbajului popular sunt atat de
diverse 1n lumea liricului, Incat ele reprezintd cu adevarat un model unitar care poate fi
diversificat, adaptat, personalizat si aplicat in sistemul educativ al prezentului, care se pare ca

are nevoie de adevarate tipare culturale si morale.
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